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Vorwort

Klare Ergebnisorientierung in Verbindung mit erweiterter Schulautono-
mie und konsequenter Rechenschaftslegung begtinstigt gute Leistungen.
(OECD, 2002)

Vor dem Hintergrund der Ergebnisse internationaler und nationaler Schulleistungsstudi-
en sowie der mittlerweile durch umfassende Bildungsforschung gestiitzten Qualitats-
diskussion wurde in Nordrhein-Westfalen wie in allen Bundeslandern sukzessive ein
umfassendes System der Standardsetzung und Standardiberprifung aufgebaut.

Neben den Instrumenten der Standardliberprifung wie Vergleichsarbeiten, Zentrale
Prafungen am Ende der Klasse 10, Zentralabitur und Qualitatsanalyse beinhaltet dieses
System als zentrale Steuerungselemente auf der Standardsetzungsseite das Qualitats-
tableau sowie kompetenzorientierte Kernlehrplane, die in Nordrhein-Westfalen die
Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz aufgreifen und konkretisieren.

Der Grundgedanke dieser Standardsetzung ist es, in kompetenzorientierten Kern-
lehrplanen die fachlichen Anforderungen als Ergebnisse der schulischen Arbeit klar
zu definieren. Die curricularen Vorgaben konzentrieren sich dabei auf die fachlichen
.Kerne”, ohne die didaktisch-methodische Gestaltung der Lernprozesse regeln zu wol-
len. Die Umsetzung des Kernlehrplans liegt somit in der Gestaltungsfreiheit - und der
Gestaltungspflicht - der Fachkonferenzen sowie der padagogischen Verantwortung der
Lehrerinnen und Lehrer.

Schulinterne Lehrplane konkretisieren die Kernlehrplanvorgaben und berticksichtigen
dabei die konkreten Lernbedingungen in der jeweiligen Schule. Sie sind eine wichtige
Voraussetzung dafiir, dass die Studierenden die angestrebten Kompetenzen erreichen
und sich ihnen verbesserte Lebenschancen eréffnen.

Ich bin mir sicher, dass mit den nun vorliegenden Kernlehrplanen fiir das Abendgym-
nasium und Kolleg die konkreten staatlichen Ergebnisvorgaben erreicht und dabei die in
der Schule nutzbaren Freirdume wahrgenommen werden kdnnen. Im Zusammenwirken
aller Beteiligten sind Erfolge bei der Unterrichts- und Kompetenzentwicklung keine
Zufallsprodukte, sondern geplantes Ergebnis gemeinsamer Bemuihungen.

Bei dieser anspruchsvollen Umsetzung der curricularen Vorgaben und der Veran-
kerung der Kompetenzorientierung im Unterricht benétigen Schulen und Lehrkrafte
Unterstttzung. Hierflir werden Begleitmaterialien - z. B. Gber den ,Lehrplannavigator”,




Vorwort

das Lehrplaninformationssystem des Ministeriums fur Schule und Weiterbildung - sowie
Implementations- und Fortbildungsangebote bereitgestellt.

Ich bin zuversichtlich, dass wir mit dem vorliegenden Kernlehrplan und den genannten
UnterstitzungsmaBnahmen die kompetenzorientierte Standardsetzung in Nordrhein-
Westfalen stdrken und sichern werden. Ich bedanke mich bei allen, die an der Entwick-
lung des Kernlehrplans mitgearbeitet haben und an seiner Umsetzung in den Schulen
des Landes mitwirken.

] |
Sylvia Lohrmann

Ministerin flr Schule und Weiterbildung
des Landes Nordrhein-Westfalen




Auszug aus dem Amtsblatt des
Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung
des Landes Nordrhein-Westfalen

Nr. 09/14

Zweiter Bildungsweg -
Weiterbildungskolleg (Abendgymnasium und Kolleg);
Richtlinien und Lehrplane
Kernlehrplane Geographie, Geschichte/Sozialwissenschaft, Soziologie,
Volkswirtschaftslehre, Erziehungswissenschaft, Philosophie, Psychologie, Latein,
Griechisch, Niederlandisch, Russisch, Spanisch und Tiirkisch

RdErl. d. Ministeriums
fur Schule und Weiterbildung
V. 17. 7. 2014 - 53-6.08.01.13-119212

Fir das Weiterbildungskolleg (Abendgymnasium und Kolleg) werden hiermit Kernlehr-
plane gemald § 29 SchulG (BASS 1-1) festgesetzt.

Sie treten zum 19. 8. 2014, beginnend mit der Einfihrungsphase, aufsteigend in Kraft.
Die Veroffentlichung der Kernlehrplane erfolgt in der Schriftenreihe ,Schule in NRW”:

Heft 8204 Kernlehrplan Geographie

Heft 8205 Kernlehrplan Geschichte/Sozialwissenschaft
Heft 8209 Kernlehrplan Soziologie

Heft 8210 Kernlehrplan Volkswirtschaftslehre
Heft 8214 Kernlehrplan Erziehungswissenschaft
Heft 8217 Kernlehrplan Philosophie

Heft 8218 Kernlehrplan Psychologie

Heft 8206 Kernlehrplan Latein

Heft 8215 Kernlehrplan Griechisch

Heft 8216 Kernlehrplan Niederlandisch

Heft 8219 Kernlehrplan Russisch

Heft 8220 Kernlehrplan Spanisch

Heft 8221 Kernlehrplan Tirkisch

Die Gibersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort auch fiir die
Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfligbar zu halten.

Zum 18. 8. 2014 treten die bisherigen Unterrichtsvorgaben zu den o.g. Fachern,
beginnend mit der Einfihrungsphase, auslaufend auBer Kraft.
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Vorbemerkungen: Kernlehrplane als
kompetenzorientierte Unterrichtsvorgaben

Kompetenzorientierte Kernlehrplane sind ein zentrales Element in einem umfassenden
Gesamtkonzept fur die Entwicklung und Sicherung der Qualitat schulischer Arbeit.
Sie bieten allen an Schule Beteiligten Orientierungen dariiber, welche Kompetenzen
zu bestimmten Zeitpunkten im Bildungsgang verbindlich erreicht werden sollen, und
bilden dartber hinaus einen Rahmen fiir die Reflexion und Beurteilung der erreichten
Ergebnisse. Kompetenzorientierte Kernlehrplane

¢ sind curriculare Vorgaben, bei denen die erwarteten Lernergebnisse im Mittel-
punkt stehen,

e beschreiben die erwarteten Lernergebnisse in Form von fachbezogenen Kompe-
tenzen, die fachdidaktisch begriindeten Kompetenzbereichen sowie Inhaltsfeldern
zugeordnet sind,

e zeigen, in welchen Stufungen diese Kompetenzen erreicht werden kénnen, indem
sie die erwarteten Kompetenzen jeweils bis zum Ende der Einfuhrungs- und der
Quialifikationsphase naher beschreiben,

e beschranken sich dabei auf zentrale kognitive Prozesse sowie die mit ihnen ver-
bundenen Gegenstande, die fir den weiteren Bildungsweg unverzichtbar sind,

¢ bestimmen durch die Ausweisung von verbindlichen Erwartungen die Bezugspunk-
te fir die Uberpriifung der Lernergebnisse und Leistungssténde in der schulischen
Leistungsbewertung und

 schaffen so die Voraussetzungen, um definierte Anspruchsniveaus an der Einzel-
schule sowie im Land zu sichern.

Indem sich Kernlehrplane dieser Generation auf die zentralen fachlichen Kompetenzen
beschranken, geben sie den Schulen die Méglichkeit, sich auf diese zu konzentrieren
und ihre Beherrschung zu sichern. Die Schulen kénnen dabei entstehende Freirdume
zur Vertiefung und Erweiterung der aufgefuhrten Kompetenzen und damit zu einer
schulbezogenen Schwerpunktsetzung nutzen. Die im Kernlehrplan vorgenommene
Fokussierung auf rein fachliche und tUberprifbare Kompetenzen bedeutet in diesem




Kernlehrpline als kompetenzorientierte Unterrichtsvorgaben

Zusammenhang ausdrucklich nicht, dass fachlibergreifende und ggf. weniger gut zu
beobachtende Kompetenzen - insbesondere im Bereich der Personal- und Sozialkom-
petenzen - an Bedeutung verlieren bzw. deren Entwicklung nicht mehr zum Bildungs-
auftrag gehort. Aussagen hierzu sind jedoch aufgrund ihrer Gberfachlichen Bedeutung
auBerhalb fachbezogener Kernlehrplane zu treffen.

Die nun vorgelegten Kernlehrplane fir den Bildungsgang des Weiterbildungskollegs
|6sen die bisherigen Lehrplane aus dem Jahr 1989 ab und vollziehen somit auch fiir diese
Schulform den Paradigmenwechsel von der Input- zur Outputorientierung.

Daruber hinaus setzen die neuen Kernlehrplane die inzwischen auf KMK-Ebene
vorgenommenen Standardsetzungsprozesse (Bildungsstandards, Einheitliche Prifungs-
anforderungen fur das Abitur) fur das Land Nordrhein-Westfalen um.

AbschlieBend liefern die neuen Kernlehrplane eine landesweit einheitliche Obligatorik,
die die curriculare Grundlage fiir die Entwicklung schulinterner Lehrpléane und damit far
die unterrichtliche Arbeit in Schulen bildet. Mit diesen landesweit einheitlichen Standards
ist eine wichtige Voraussetzung dafiir geschaffen, dass Studierende mit vergleichbaren
Voraussetzungen die zentralen Priifungen des Abiturs ablegen kdénnen.
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1 Aufgaben und Ziele des Faches

Die Facher des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfelds leisten einen gemeinsa-
men Beitrag zur Entwicklung von Kompetenzen, die das Verstehen der Wirklichkeit sowie
gesellschaftlich wirksamer Strukturen und Prozesse ermoglichen und die Mitwirkung
in demokratisch verfassten Gemeinwesen unterstiitzen sollen. Gemeinsam befassen
sie sich mit den Méglichkeiten und Grenzen menschlichen Denkens und Handelns im
Hinblick auf die jeweiligen individuellen, gesellschaftlichen, zeit- und raumbezogenen
Voraussetzungen, Bedingungen und Auswirkungen. Durch die Vermittlung gesellschafts-
wissenschaftlich relevanter Erkenntnis- und Verfahrensweisen tragen sie in besonde-
rer Weise zum Aufbau eines Orientierungs-, Deutungs-, Kultur- und Weltwissens bei.
Dies fordert die Entwicklung einer eigenen Identitat sowie die Fahigkeit zur selbststan-
digen Urteilsbildung und schafft damit die Grundlage fur das Wahrnehmen eigener
Lebenschancen sowie fur eine reflektierte Auseinandersetzung mit unterschiedlichen
Lebenswirklichkeiten.

Innerhalb der von allen Fachern zu erfilllenden Querschnittsaufgaben tragen insbeson-
dere auch die Facher des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfelds im Rahmen der
Kompetenzentwicklung zur kritischen Reflexion geschlechterstereotyper Zuordnungen,
zur Werteerziehung, zur Empathie und Solidaritat, zum Aufbau sozialer Verantwortung,
zur Gestaltung einer demokratischen Gesellschaft, zur Sicherung der natirlichen Lebens-
grundlagen, auch fir kommende Generationen im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung,
zur kulturellen Mitgestaltung, zur interkulturellen Verstandigung, zur interdisziplindren
Verknupfung von Kompetenzen, auch mit sprach- und naturwissenschaftlichen Feldern,
sowie zur Vorbereitung auf Ausbildung, Studium, Arbeit und Beruf bei.

Der Geographieunterricht am Weiterbildungskolleg tragt aufbauend auf den vom
erwachsenen Lerner aus seiner vorhergehenden schulischen Ausbildung, aus Beruf
und Familienfuhrung mitgebrachten fachlichen, methodischen und sozialen Kompe-
tenzen zur Festigung und Erweiterung der raumbezogenen Handlungskompetenz bei.
Darunter ist die Fahigkeit und Bereitschaft zu verstehen, die Strukturen und Prozesse
der nah- und fernraumlichen Lebenswirklichkeit zu analysieren, sie fachstrukturell zu
erfassen und zu durchdringen sowie selbstbestimmt und solidarisch an der Entwick-
lung, Gestaltung und Bewahrung der raumlichen Lebenswirklichkeit mitzuarbeiten. Die
grundlegenden Herausforderungen des 21. Jahrhunderts sind an den Raum als exis-
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Aufgaben und Ziele des Faches

tenzielle Dimension des menschlichen Lebens gebunden. Der Raum - verstanden als
Lebensraum - ist damit sowohl Existenzgrundlage als auch Ergebnis gesellschaftlichen
und wirtschaftlichen Handelns und naturraumlicher Prozesse. Um einen sachangemes-
senen Beitrag zur Bewiltigung der Gegenwarts- und Zukunftsherausforderungen zu
leisten, ist es auch im Hinblick auf eine vertiefte Allgemeinbildung notwendig, die raum-
lichen Strukturen und Prozesse, die ihnen zugrunde liegen, zu verstehen. Derartige
grundlegende Herausforderungen sind

e die Sicherung der natirlichen Lebensgrundlagen fir Folgegenerationen durch
nachhaltiges Wirtschaften sowie durch soziales und 6kologisch vertragliches Han-
deln,

e die Erfassung von Chancen und Risiken, die mit der zunehmenden Globalisierung,
aber auch der Regionalisierung verbunden sind,

e der Abbau von Disparitdten auf verschiedenen Mal3stabsebenen durch verant-
wortungsbewusstes Handeln zur Schaffung zukunftsfahiger Lebensverhaltnisse
sowie

o die Gewahrleistung eines friedlichen Miteinanders durch interkulturelles Verstand-
nis.

Der Geographieunterricht zielt auf ein ganzheitliches und systemisches Verstand-
nis derjenigen raumlichen Strukturen und Prozesse, die diesen Herausforderungen
zugrunde liegen, indem er Kenntnisse tUber die Natur- und Humanfaktoren und ihre
Wechselwirkungen als Bedingung und Ausdruck des wirtschaftlich handelnden Men-
schen vermittelt. In der Analyse raumlicher Strukturen und Prozesse im Zusammen-
wirken physisch-geographischer und anthropogeographischer Faktoren zeigt sich der
Charakter des Faches Geographie als Integrationsfach. Rdume werden dabei einerseits
hinsichtlich ihrer Ausstattungs- und Verflechtungsmerkmale betrachtet, anderseits gilt
es bewusst zu machen, dass Raume subjektiv wahrgenommen und bewertet sowie
auch als gesellschaftliche Konstrukte aufgefasst werden kénnen. Grundvoraussetzung
jeglichen raumbezogenen Denkens und Handelns ist die Fahigkeit zur Orientierung auf
verschiedenen MaRstabsebenen und mithilfe von thematisch unterschiedlichen Orien-
tierungsrastern. Nur auf dieser Grundlage lassen sich die vielfaltige naturgeographische
Ausstattung und die Gestaltung der Erdoberflache durch den Menschen sowie die aus
unterschiedlichen raumlichen Verbreitungsmustern resultierenden horizontalen und ver-
tikalen Verflechtungen analysieren und bewerten. Ein ganzheitliches und systemisches
Verstehen macht es notwendig, die Grenzen der menschlichen Handlungsspielraume
und der Tragfahigkeit von Raumen auf der Grundlage naturgeographischer Gegeben-

12



Aufgaben und Ziele des Faches

heiten bewusst zu machen. Diese Grenzen ergeben sich aus veranderten Nutzungsinten-
sitaten und -interessen in Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft. Die Reflexion tber
diese Grenzen ist Voraussetzung, um sich sachgerecht, verantwortungsbewusst und
verstandigungsorientiert fir die Losung von Nutzungskonflikten einsetzen zu kénnen
und damit einen Beitrag zur Sicherung der raumlichen Lebensgrundlagen im Sinne der
Nachhaltigkeit zu leisten.

Aus der Heterogenitat der Lernbiografien der erwachsenen Lerner resultiert ein
breites Muster an individuellen Kompetenzen zu Beginn der Einfihrungsphase. Das zen-
trale Ziel des Geographieunterrichts in der Einflihrungsphase ist daher die Schaffung
einer verbindlichen, abgesicherten Basis flir die Qualifikationsphase. Im Mittelpunkt
stehen die Angleichung von Kompetenzen sowie eine systematische Methodenschulung
in fachlicher und fachtibergreifender Hinsicht. Diesem nachgeordnet, doch dennoch
angestrebt, ist in der Einfihrungsphase die Vermittlung eines breiten fachlichen Grund-
lagenwissens. Die EinfUihrungsphase tbernimmt damit inhaltlich und methodisch die
Vorbereitung fur die Qualifikationsphase.

Die Kompetenzerwartungen sind fur die Einfihrungsphase weniger konkret formu-
liert als fir die Qualifikationsphase. Dies tragt den aus den Vorgaben der APO WbK
resultierenden Differenzen in der Stundentafel des Faches in der Einfilhrungsphase
Rechnung. Je nach zur Verfligung stehendem Stundenkontingent sowie nach Vorkennt-
nisstand der Studierenden zu Beginn der Einflihrungsphase kann der vorgegebene Kom-
petenzrahmen in unterschiedlicher Tiefe und Weite ausgefullt werden. Dabei stellen die
fur die EinfiUhrungsphase ausgewiesenen Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans
eine in der Sache verbindliche, in der zeitlichen Umsetzung aber flexible Vorgabe dar. Es
besteht die Verpflichtung, die an dieser Stelle aufgefiihrten Kompetenzerwartungen bei
den Lernenden spatestens bis zum Ende der Qualifikationsphase auszubilden und zu
entwickeln. Die Inhaltsfelder und inhaltlichen Schwerpunkte in der Einfilhrungsphase
sind so gewahlt, dass zunachst allgemeinere Gegenstande behandelt werden kdnnen,
wahrend die Inhaltsfelder und inhaltlichen Schwerpunkte der Qualifikationsphase durch
eine starkere Spezialisierung gekennzeichnet sind.

Die Herausforderungen des 21. Jahrhunderts machen es in der Qualifikationsphase
erforderlich, in beiden Kursarten die grundlegenden raumlichen Strukturen und Prozes-
se, die diesen zugrunde liegen, bewusst zu machen. Deshalb werden fiir den Grundkurs
und den Leistungskurs dieselben Inhaltsfelder und Schwerpunkte ausgewiesen, die
Kompetenzerwartungen jedoch differenziert.

Grundkurse im Fach Geographie zielen auf die Vermittlung einer fundierten Allge-
meinbildung und auf eine grundlegende wissenschaftspropadeutische Ausbildung. Sie
sollen in grundlegende Fragestellungen, Sachverhalte, Problemkomplexe, Strukturen
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und Darstellungsformen des Faches Geographie einfiihren, wesentliche Arbeitsmetho-
den des Faches vermitteln, Zusammenhange im Fach und Gber dessen Grenzen hinaus
in exemplarischer Form erkennbar machen.

Leistungskurse im Fach Geographie zielen auf die Vermittlung einer breit angelegten
Allgemeinbildung und auf eine exemplarisch vertiefte wissenschaftspropadeutische
Ausbildung. Sie sind gerichtet auf eine systematische Beschaftigung mit wesentlichen,
die Komplexitdt und den Aspektreichtum des Faches verdeutlichenden Inhalten, Theo-
rien und Modellen, auf eine vertiefte Beherrschung der fachlichen Arbeitsmittel und
-methoden, auf ihre selbststandige Anwendung und theoretische Reflexion sowie auf
eine reflektierte Standortbestimmung des Faches Geographie.
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2 Kompetenzbereiche, Inhaltsfelder und
Kompetenzerwartungen

Die in den allgemeinen Aufgaben und Zielen des Faches beschriebene Ubergreifende
fachliche Kompetenz wird ausdifferenziert, indem fachspezifische Kompetenzbereiche
und Inhaltsfelder identifiziert und ausgewiesen werden. Dieses analytische Vorgehen
erfolgt, um die Strukturierung der fachrelevanten Prozesse einerseits sowie der Gegen-
stande andererseits transparent zu machen. In den Kompetenzerwartungen werden
beide Seiten miteinander verknupft. Damit wird der Tatsache Rechnung getragen, dass
der gleichzeitige Einsatz von Kénnen und Wissen bei der Bewaltigung von Anforde-
rungssituationen eine zentrale Rolle spielt.

Ubergreifende fachliche Kompetenz

I !

Kompetenzbereiche Inhaltsfelder
(Prozesse) (Gegenstande)

I

Kompetenzerwartungen
(Verknupfung von Prozessen und Gegenstanden)

Kompetenzbereiche reprasentieren die Grunddimensionen des fachlichen Handelns.
Sie dienen dazu, die einzelnen Teiloperationen entlang der fachlichen Kerne zu struktu-
rieren und den Zugriff fur die am Lehr-Lern-Prozess Beteiligten zu verdeutlichen.
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Kompetenzbereiche, Inhaltsfelder und Kompetenzerwartungen

Inhaltsfelder systematisieren mit ihren jeweiligen inhaltlichen Schwerpunkten die im
Unterricht der Einfiihrungs- und Qualifikationsphase verbindlichen und unverzichtbaren
Gegenstande und liefern Hinweise fur die inhaltliche Ausrichtung des Lehrens und
Lernens.

Kompetenzerwartungen fuhren Prozesse und Gegenstande zusammen und beschrei-
ben die fachlichen Anforderungen und intendierten Lernergebnisse, die auf zwei Stufen
bis zum Ende der Qualifikationsphase erreicht werden sollen. Kompetenzerwartungen

e beziehen sich auf beobachtbare Handlungen und sind auf die Bewaltigung von
Anforderungssituationen ausgerichtet,

« stellen im Sinne von Regelstandards die erwarteten Kenntnisse, Fahigkeiten und
Fertigkeiten auf einem mittleren Abstraktionsgrad dar,

e ermoglichen die Darstellung einer Progression von der Einflihrungsphase bis zum
Ende der Qualifikationsphase und zielen auf kumulatives, systematisch vernetztes
Lernen,

e konnen in Aufgabenstellungen umgesetzt und Uberprift werden.

Insgesamt ist der Unterricht an Abendgymnasien und Kollegs nicht allein auf das Er-
reichen der aufgefiihrten Kompetenzerwartungen beschrankt, sondern soll es Studieren-
den ermoglichen, diese weiter auszubauen und daruber hinausgehende Kompetenzen
zu erwerben.

2.1 Kompetenzbereiche und Inhaltsfelder des Faches

Die fur das Fach Geographie konstitutive und in Kapitel 1 bereits angesprochene raumbe-
zogene Handlungskompetenz erfordert einen Grundbestand an Sachkenntnissen und
methodische Fahigkeiten. Diese Kenntnisse und Fahigkeiten bilden die Grundlage, um
reflektiert und begriindet zu raumrelevanten Fragen Stellung zu beziehen und verant-
wortungsbewusst zu handeln. Die raumbezogene Handlungskompetenz wird deshalb
in die miteinander verflochtenen Kompetenzbereiche Sach-, Methoden-, Urteils- und
Handlungskompetenz untergliedert.

Kompetenzbereiche

Sachkompetenz Sachkompetenz umfasst den Erwerb und den Umgang mit allgemein-
und regionalgeographischen Kenntnissen Gber den sowohl von Naturfaktoren als auch
von menschlichen Aktivitaten gepragten Raum. Hierzu gehdren auch Kenntnisse tiber
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Kompetenzbereiche und Inhaltsfelder des Faches

die Wechselwirkungen zwischen Mensch und Raum sowie damit verbundene Folgen.
Diese Kenntnisse gilt es im jeweiligen Kontext anzuwenden, abzugleichen und weiter
zu entwickeln. Sachkompetenz zeigt sich zudem in der Fahigkeit, Fachbegriffe differen-
ziert zu verwenden. Auch die Orientierungsfahigkeit im Sinne der themenbezogenen
Anwendung von Orientierungsrastern auf verschiedenen MaRstabsebenen ist Teil der
Sachkompetenz.

Methodenkompetenz Methodenkompetenz zeigt sich in der Fahigkeit und Fertigkeit,
sich gegenwartig und zukinftig raumliche Strukturen und Prozesse selbststandig zu
erschliellen. Dies erfolgt entweder mittelbar durch allgemeine und fachspezifische Ver-
fahren der Informationsbeschaffung und -entnahme oder unmittelbar durch originale
Begegnung. Wichtige Elemente der Methodenkompetenz sind die kritisch reflektierte
Strukturierung, Analyse und Interpretation von geographisch relevanten Informatio-
nen. Hinzu kommt die Fahigkeit raumbezogene Sachverhalte mindlich und schriftlich
allgemein- und fachsprachlich angemessen und strukturiert darzustellen, sie problembe-
zogen und adressatengerecht zu prasentieren und sich mit unterschiedlichen Hilfsmitteln
raumlich zu orientieren.

Urteilskompetenz Urteilskompetenz zeigt sich in der Bereitschaft und Fahigkeit raum-
liche Strukturen und Prozesse hinsichtlich inrer Bedeutung fur die Gestaltung der ak-
tuellen und zukinftigen Lebenswirklichkeit nach fachlichen Kriterien zu beurteilen,
mogliche Raumbelastungen und Raumnutzungskonflikte und Dilemmata zu erdrtern
und Lésungsansatze bezuglich ihrer potenziellen Auswirkungen einzuschatzen. Urteils-
kompetenz beinhaltet dariiber hinaus die Fahigkeit eigene und fremde Positionen sowie
die ihnen zugrunde liegenden jeweiligen Interessen und Wertvorstellungen zu hinter-
fragen. Die mit unterschiedlichen Raumwahrnehmungen verbundenen Bewertungen
werden reflektiert und zum eigenen Standpunkt in Beziehung gesetzt. Der Weg der
Informations- und Erkenntnisgewinnung sowie die verwendeten Materialien werden
auch im Hinblick auf unvollstandige oder Giberkomplexe Informationen, Widerspriiche
und Vorlaufigkeiten kritisch bewertet. Gltekriterien fur Urteile sind sachliche Angemes-
senheit, Differenziertheit und innere Stimmigkeit der Argumentation.

Handlungskompetenz Handlungskompetenz bezieht sich auf unterschiedliche, un-
mittelbar zielgerichtete, durch Selbststandigkeit gekennzeichnete Handlungen der Ler-
nenden. Die erworbenen Sach-, Methoden- und Urteilskompetenzen werden in einem
handelnden Zusammenhang angewendet. Dies geschieht durch die adressatengerechte
Kommunikation und Prasentation geographischer Sachverhalte und das Entwickeln
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und Reflektieren von Handlungsoptionen fiir die Nutzung, Gestaltung und Bewahrung
von Raumen sowie die Erprobung dieser Optionen in Simulationen oder Realsitua-
tionen. Die Lernenden erwerben dadurch ein Handlungsrepertoire, das sie befahigt,
Chancen der verantwortungsvollen Einflussnahme auf Raumstrukturen und -prozesse
wahrzunehmen.

Inhaltsfelder

Kompetenzen sind nicht nur an die Kompetenzbereiche, sondern immer auch an fachli-
che Inhalte gebunden. Die raumbezogene Handlungskompetenz soll deshalb an fach-
spezifischen Inhaltsfeldern entwickelt werden, die fur die Allgemeinbildung und fur
die Bewaltigung der o. g. Herausforderungen des 21. Jahrhunderts von grundlegender
Bedeutung sind. Diese Inhaltsfelder sind:

Inhaltsfeld @ Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte
Gefahrdung Die Behandlung dieses Inhaltsfelds erméglicht ein Verstandnis der Land-
schaftszonen der Erde als Lebensrdume. Diese werden als Ergebnis von geotektonischen
und klimaphysikalischen Kraften, aber auch als Resultat von Eingriffen des Menschen in
den Naturhaushalt betrachtet. Im Fokus stehen die Lebensraume des Menschen sowie
deren naturbedingte und anthropogen bedingte Bedrohung. In diesem Inhaltsfeld ver-
binden sich in besonderer Weise natur- und humangeographische Sichtweisen, wobei
auch Méglichkeiten und Grenzen der modernen Technik deutlich werden kénnen.

Inhaltsfeld @ Raumwirksamkeit von Energietriagern und Energienutzung Da die
Energieverfliigbarkeit eine besondere Bedeutung fur wirtschaftliches Handeln hat, ste-
hen Energietrager und deren Nutzung als Ausldser fur raumliche Prozesse und politische
Auseinandersetzungen im Zentrum dieses Inhaltsfelds. Es werden dabei die raumliche
Verteilung sowie die unmittelbaren und mittelbaren 6konomischen, 6kologischen und
sozialen Auswirkungen der Forderung fossiler Energietrager bzw. deren Nutzung in
den Blick genommen. Angesichts von global steigendem Energiebedarf, Ressourcen-
verknappung und Klimaschutz werden Méglichkeiten und Grenzen der Senkung des
Energieverbrauchs im Hinblick auf ihre raumlichen Voraussetzungen und Folgen als
auch die Nutzung regenerativer Energien als Beitrag zu einem nachhaltigen Wirtschaften
betrachtet.

Inhaltsfeld ® Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und Vegeta-
tionszonen In diesem Inhaltsfeld geht es um landwirtschaftliche Strukturen in unter-
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schiedlichen Klima- und Vegetationszonen der Erde unter dem Einfluss 6konomischer
Entwicklungen und 6kologischer Faktoren. Im Fokus der Betrachtung stehen dabei die
landwirtschaftliche Produktion in den Tropen im Rahmen weltwirtschaftlicher Prozesse,
die Intensivierung der agraren Nutzung in der gemaBigten Zone und in den Subtro-
pen sowie die Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengefahrdung und
Nachhaltigkeit. Die Kenntnis tber Mdéglichkeiten und Formen der landwirtschaftlichen
Produktion ist eine wichtige Voraussetzung fiir die Sicherung der naturlichen Lebens-
grundlagen durch nachhaltiges Wirtschaften.

Inhaltsfeld @ Bedeutungswandel von Standortfaktoren Der Strukturwandel in in-
dustriell gepragten Rdumen und die Herausbildung von Wachstumsregionen im Zu-
sammenhang mit veranderten Produktionsbedingungen und einer hoch entwickelten
Infrastruktur stehen im Mittelpunkt dieses Inhaltsfelds. Die Studierenden sind mit dem
aktuell und zukinftig ablaufenden wirtschaftsraumlichen Strukturwandel durch die
Berichterstattung der Medien, als Konsumentinnen und Konsumenten sowie als Ar-
beitnehmerinnen und Arbeitnehmer konfrontiert. Vor diesem Hintergrund dient die
Auseinandersetzung mit diesem Inhaltsfeld dazu, Veranderungen in den wirtschaftlichen
und politischen Entscheidungen sowie die Auswirkungen der Mobilitat von Menschen
und Gltern zu verstehen.

Inhaltsfeld @ Stadtentwicklung und Stadtstrukturen Vor dem Hintergrund, dass
der Anteil stadtischer Bevolkerung kontinuierlich zunimmt, stehen in diesem Inhaltsfeld
Funktionen, Strukturen und Veranderungen stadtischer Siedlungen unter dem Einfluss
von soziokulturellen, politischen und 6konomischen Prozessen und einer Zunahme der
Mobilitat im Mittelpunkt. Die Kenntnis und das Verstehen von Merkmalen, innerer Diffe-
renzierung und Wandel von Stadten sowie von Metropolisierung und Marginalisierung
als Elementen eines weltweiten Verstadterungsprozesses sind wichtige Voraussetzungen
zur Gestaltung einer zukunftsorientierten Stadtentwicklung.

Inhaltsfeld ® Sozio6konomische Entwicklungsstande von Raumen Die unter-
schiedliche Ressourcenverfugbarkeit, das Ungleichgewicht beim Austausch von
Rohstoffen und Industriewaren, die Arbeitsmarktsituation und die wirtschaftspolitischen
Zielsetzungen sind wichtige Grundlagen fir das Verstandnis von Entwicklungsun-
terschieden und die Beurteilung von Strategien und Instrumenten zur Reduzierung
regionaler und globaler Disparitdten. Vor diesem Hintergrund geht es in diesem
Inhaltsfeld um Merkmale und Ursachen raumlicher regionaler und globaler Disparitaten,
aber auch um demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fur die Tragfahigkeit von
Raumen.
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Inhaltsfeld @ Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fir Wirtschafts- und Beschifti-
gungsstrukturen Der tertidre Sektor erfahrt regional wie global einen enormen Bedeu-
tungszuwachs, der die zukiinftigen Lebensbedingungen maligeblich beeinflussen wird.
Daher behandelt dieses Inhaltsfeld die Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungs-
strukturen im Prozess der Tertidrisierung sowie den Stellenwert des Wirtschaftsfaktors
Fremdenverkehr in unterschiedlich entwickelten Raumen. Technische Innovationen bei
Transport und Logistik sind raumwirksam fur die Entstehung und Veranderung von
Verkehrs- und Handelszentren. Die durch den weltweiten Tourismus zunehmenden
Raumnutzungskonflikte verdeutlichen in besonderer Weise die Probleme einer nachhalti-
gen Entwicklung. Das Verstandnis der Ursachen, Strukturen sowie Chancen und Risiken
dieser Prozesse ist Voraussetzung dafiir, Moglichkeiten einer nachhaltigen Gestaltung
zu reflektieren.

2.2 Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunkte bis zum
Ende der Einfiihrungsphase

Der Unterricht soll es den Studierenden erméglichen, dass sie am Ende der Einfihrungs-
phase uber die im Folgenden genannten Kompetenzen verfugen. Die Einfihrungsphase
am Weiterbildungskolleg dient aufgrund des durch diskontinuierliche Lernbiografien
bedingten heterogenen Leistungsstands insbesondere auch der Vertiefung grundlegen-
der Fahigkeiten und Fertigkeiten. Im Unterschied zu den verbindlich zu erreichenden
Kompetenzerwartungen am Ende der Qualifikationsphase haben daher die Kompe-
tenzerwartungen am Ende der Einfilhrungsphase orientierungsstiftenden Charakter.
Im Folgenden werden zunachst tibergeordnete Kompetenzerwartungen zu allen Kom-
petenzbereichen aufgefiinrt. Wahrend die Methoden- und Handlungskompetenz aus-
schlieBlich inhaltsfeldibergreifend angelegt sind, werden die Sachkompetenz sowie die
Urteilskompetenz zusatzlich inhaltsfeldbezogen konkretisiert. Die in Klammern beige-
fugten Kuirzel dienen dabei zur Verdeutlichung der Progression der Gibergeordneten
Kompetenzerwartungen lber die einzelnen Stufen hinweg (vgl. Anhang).

SACHKOMPETENZ
Die Studierenden konnen
m einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ihren Einfluss auf den
menschlichen Lebensraum beschreiben (SK1),

m Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofaktorengeflige
erklaren (SK2),
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m humangeographische Strukturen und Wechselwirkungen sowie deren Folgen
erklaren (SK3),

m durch wirtschaftliche und politische Faktoren beeinflusste raumliche Entwicklungs-
prozesse beschreiben (SK3),

m Raumnutzungsanspriiche und -konflikte sowie Ansatze zu deren L6sung beschrei-
ben (SKs),

m Strukturen und Prozesse in raumliche Orientierungsraster einordnen (SK6),

m geographische Prozesse und Strukturen mittels eines inhaltsfeldbezogenen Fach-
begriffsnetzes systematisieren (SK7).

METHODENKOMPETENZ

Die Studierenden kdnnen

sich mithilfe von physischen und thematischen Karten orientieren (MKi),

problemhaltige geographische Sachverhalte identifizieren und entsprechende
Fragestellungen entwickeln (MK2),

unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (unter anderem Karte, Bild, Gra-
phiken und Text) zur Beantwortung raumbezogener Fragestellungen analysieren
(MK3),
aus Modellvorstellungen allgemeingeographische Kernaussagen herausarbeiten
(MKg),

mittels geeigneter Suchstrategien Informationen recherchieren und diese fragebe-
zogen auswerten (MKp),

geographische Sachverhalte fachgerecht darstellen (MK6),

Aussagen durch angemessene und korrekte Materialverweise und Materialzitate
belegen (MK7).

URTEILSKOMPETENZ
Die Studierenden kénnen

m raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und MaBnahmen nach fachlichen

Kriterien beurteilen (UK1),

m raumbezogene Sachverhalte, Problemlagen und MaBnahmen unter expliziter

Benennung und Anwendung der zugrunde gelegten Wertmalistabe bzw. Werte
und Normen bewerten (UK2),
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unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich der
daraus resultierenden raumlichen Folgen bewerten (UK3),

unterschiedliche Raumwahrnehmungen hinsichtlich ihrer Ursachen erértern (UKg),

die Aussagekraft von Darstellungs- und Arbeitsmitteln zur Beantwortung von
Fragen bewerten (UKps),

die sich aus Widerspruchen und Wahrscheinlichkeiten ergebenden Probleme bei
der Beurteilung raumbezogener Sachverhalte erértern (UK6),

mediale Prasentationen hinsichtlich ihrer Wirkungsabsicht sowie dahinter liegen-
der Interessen beurteilen (UK7),

eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit Bezug auf die zugrunde gelegte Fragestellung
und den Arbeitsweg bewerten (UKS).

HANDLUNGSKOMPETENZ
Die Studierenden konnen

Arbeitsergebnisse zu einfachen raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht sach-
und problembezogen sowie fachsprachlich angemessen prasentieren (HK1),

in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen einnehmen und diese
vertreten (HK2),

in Planungs- und Entscheidungsaufgaben eine Position vertreten, in der nach fest-
gelegten Regeln und Rahmenbedingungen Pléane entworfen und Entscheidungen
gefallt werden (HK3),

Losungsansatze flr raumbezogene Probleme entwickeln (HK3),

Moglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene Prozesse im Nahraum pra-
sentieren (HKp).

> <

Die Kompetenzen der Studierenden sollen im Rahmen der Behandlung der nachfolgen-
den, fur die Einfihrungsphase obligatorischen Inhaltsfelder entwickelt werden:

(1
(2

Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefadhrdung

Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung

Bezieht man die Ubergeordneten Kompetenzerwartungen sowie die unten aufge-
fuhrten inhaltlichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden
konkretisierten Kompetenzerwartungen:
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Inhaltsfeld @ Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen

bedingte Gefihrdung

Inhaltliche Schwerpunkte

Landschaftszonen als raumliche Auspragung des Zusammenwirkens von Klima
und Vegetation sowie Moglichkeiten zu deren Nutzung als Lebensraume

Gefahrdung von Lebensraumen durch geotektonische und klimaphysikalische
Prozesse

Leben mit dem Risiko von Wassermangel

SACHKOMPETENZ
Die Studierenden kdnnen

O

die Landschaftszonen der Erde anhand der Geofaktoren Klima und Vegetation
charakterisieren,

Gunst- und Ungunstfaktoren von Lebensrdumen sowie Méglichkeiten zur Uber-
windung der Grenzen zwischen Okumene und Anékumene darstellen,

die Entstehung und Verbreitung von Erdbeben oder Vulkanismus oder tropischen
Wirbelstirmen als Ergebnis von naturgeographischen Bedingungen erklaren,

anthropogene Einfliisse auf gegenwartige Klimaveranderungen und deren mogli-
che Auswirkungen erlautern,

am Beispiel der Desertifikation Ursachen und Folgen der anthropogen bedingten
Bedrohung von Lebensraumen erlautern.

URTEILSKOMPETENZ
Die Studierenden kdnnen

O

die Eignung von Wirtschafts- und Siedlungsraumen anhand verschiedener Geo-
faktoren bewerten,

MaRnahmen zur Uberwindung natiirlicher Nutzungsgrenzen unter 6kologischen
und 6konomischen Gesichtspunkten bewerten,

das Gefahrdungspotential von Erdbeben oder Vulkanausbriichen oder tropischen
Wirbelsttiirmen fur die Wirtschafts- und Siedlungsbedingungen der betroffenen
Raume beurteilen,

Moglichkeiten zur Begrenzung des globalen Temperaturanstiegs beurteilen,

Moglichkeiten und Grenzen der Anpassung der menschlichen Nutzung in beson-
ders durch Desertifikation gefahrdeten Gebieten erértern.
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Inhaltsfeld @ Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung

Inhaltliche Schwerpunkte

Fossile Energietrager als Motor fiir wirtschaftliche Entwicklungen und Ausléser
politischer Auseinandersetzungen

Moglichkeiten und Grenzen der Nutzung regenerativer Energien als Beitrag
eines nachhaltigen Ressourcen- und Umweltschutzes

SACHKOMPETENZ

Die Studierenden konnen

O

die Verflgbarkeit fossiler Energietrager als wichtigen Standortfaktor flir wirtschaft-
liche Entwicklung darstellen,

die Auswirkungen der Foérderung von fossilen Energietragern erlautern,

Zusammenhange zwischen weltweiter Nachfrage nach Energierohstoffen und
daraus resultierenden Konfliktpotenzialen erldutern,

die Entwicklung des globalen Energiebedarfs in regionaler und sektoraler Hinsicht
analysieren,

unterschiedliche Formen regenerativer Energieerzeugung und deren Versorgungs-
potenzial beschreiben,

den Einfluss fossiler Energietrager auf den Klimawandel erklaren.

URTEILSKOMPETENZ

Die Studierenden konnen

O

O

O

O

die Bedeutung fossiler Energietrager fur die Entwicklung von Raumen beurteilen,
Moglichkeiten und Grenzen von regenerativer Energieerzeugung bewerten,

die rdumlichen Voraussetzungen und Folgen verschiedener MalRnahmen zur Sen-
kung des Energieverbrauchs beurteilen,

den hohen Energieverbrauch von Industrienationen unter dem Aspekt der Nach-
haltigkeit kritisch bewerten.
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2.3 Kompetenzerwartungen und zentrale Inhalte bis zum Ende der
Qualifikationsphase

Der Unterricht soll es den Studierenden erméglichen, dass sie - aufbauend auf den in der
Einflhrungsphase erworbenen Kompetenzen - am Ende der Qualifikationsphase tGiber
die im Folgenden genannten Kompetenzen verfugen. Dabei werden zunachst Gberge-
ordnete Kompetenzerwartungen zu allen Kompetenzbereichen aufgefiihrt. Wahrend
die Methoden- und Handlungskompetenzen ausschlieBlich inhaltsfeldtbergreifend an-
gelegt sind, werden die Sachkompetenz sowie die Urteilskompetenz zusatzlich inhalts-
feldbezogen konkretisiert. Die in Klammern beigefligten Kiirzel erméglichen dabei einen
Vergleich der ubergeordneten Kompetenzerwartungen in den einzelnen Stufen. Sie
verdeutlichen zudem die Progression der ubergeordneten Kompetenzerwartungen
Uber die Stufen hinweg und die unterschiedlichen Kompetenzniveaus von Grund- und
Leistungskurs (vgl. Anhang).

2.3.1 Grundkurs

Die nachfolgenden tibergeordneten Kompetenzerwartungen sind im Grundkurs anzu-
streben.

SACHKOMPETENZ
Die Studierenden kénnen

m das Zusammenwirken von Geofaktoren als System sowie deren Einfluss auf den
menschlichen Lebensraum beschreiben (SK1),

m Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofaktorengeflige
analysieren (SK2),

m humangeographische Strukturen von Raumen unterschiedlicher MaRBstabsebenen
sowie unterschiedlichen Entwicklungsstandes und damit zusammenhangende
Disparitaten und Verflechtungen erlautern (SK3),

m raumliche Entwicklungsprozesse als Ergebnis von naturgeographischen Grundla-
gen, wirtschaftlichen, demographischen, politischen und soziokulturellen Einfits-
sen erkldren (SKy),

m unterschiedliche Raumnutzungsanspriiche und -konflikte sowie Ansatze zu deren
Losung erlautern (SKx),

m Strukturen und Prozesse in rdumliche Orientierungsraster auf lokaler, regionaler
und globaler MaRstabsebene einordnen (SK6),
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geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten Fachbegriffs-
netzes systematisieren (SK7).

METHODENKOMPETENZ
Die Studierenden konnen

sich mithilfe von physischen und thematischen Karten sowie digitalen Karten-
diensten orientieren (MK71),

problemhaltige geographische Sachverhalte identifizieren und unter Nutzung des
problemorientierten analytischen Wegs der Erkenntnisgewinnung entsprechende
Fragestellungen und Hypothesen entwickeln (MK2),

auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische
Angaben, Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen analysieren, um
raumbezogene Hypothesen zu tUberprifen (MK3),

Modellen allgemeingeographische Kernaussagen entnehmen und diese mit kon-
kreten Raumbeispielen vergleichen (MK3y),

weitgehend selbststandig mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken, im
Internet und in internetbasierten Geoinformationsdiensten Informationen recher-
chieren und diese fragebezogen auswerten (MKs),

geographische Sachverhalte mindlich und schriftlich unter Verwendung der Fach-
sprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operatoren- und
materialbezogen sowie differenziert darstellen (MK6),

schriftliche und mundliche Aussagen durch angemessene und korrekte Material-
verweise und Materialzitate belegen (MK7),

komplexe geographische Informationen graphisch darstellen (Kartenskizzen, Dia-
gramme, FlieBschemata/Wirkungsgeflechte) (MKS).

URTEILSKOMPETENZ
Die Studierenden konnen

komplexe raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und MaBnahmen nach
fachlichen Kriterien beurteilen (UK1),

komplexe raumbezogene Sachverhalte, Problemlagen und MaBnahmen unter
expliziter Benennung und Anwendung der zugrunde gelegten Wertmalstabe bzw.
Werte und Normen bewerten (UK2),
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unter Bezugnahme auf explizit genannte Wertmalstabe bzw. Werte und Normen
unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich der
daraus resultierenden raumlichen Folgen bewerten (UK3),

unterschiedliche Raumwahrnehmungen hinsichtlich ihrer Ursachen bewerten und
sie zur eigenen Wahrnehmung in Beziehung setzen (UKjy),

die Aussagekraft von unterschiedlichen Darstellungs- und Arbeitsmitteln sowie
von Modellen zur Beantwortung von Fragen bewerten und ihre Relevanz fur die
ErschlieBung der raumlichen Strukturen und Prozesse prifen (UKs),

die sich aus unvollstandigen oder tberkomplexen Informationen, Widersprichen
und Wahrscheinlichkeiten ergebenden Probleme bei der Beurteilung raumbezo-
gener Sachverhalte erértern (UK6),

mediale Prasentationen hinsichtlich ihrer Wirkungsabsicht sowie dahinter liegen-
der Interessen und Moglichkeiten der Beeinflussung beurteilen (UK7),

eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit Bezug auf die zugrunde gelegte Fragestel-
lung, den Arbeitsweg und die benutzten Quellen bewerten (UKS).

HANDLUNGSKOMPETENZ
Die Studierenden kdnnen

Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht
sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen pra-
sentieren (HK1),

in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Perspektiven und Positionen einneh-
men und diese vertreten (HK2),

in einer Simulation vorbereitete Rollen von Akteurinnen und Akteuren eines raum-
bezogenen Konfliktes argumentativ abgesichert vertreten und eine Kompromiss-
[6sung finden (HK3),

Losungsansatze fur komplexere raumbezogene Probleme entwickeln (HK3),

Moglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene und raumplanerische Pro-
zesse im Nahraum prasentieren und simulieren (HKs),

themenbezogen Elemente von Unterrichtsgangen und Exkursionen planen und
organisieren, diese durchfiihren und die Ergebnisse fachlich angemessen prasen-
tieren (HK6).
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> <

Die Kompetenzen der Studierenden sollen im Rahmen der Behandlung der nachfolgen-
den, fiir die Qualifikationsphase obligatorischen Inhaltsfelder entwickelt werden:

©® Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und Vegetationszonen
@ Bedeutungswandel von Standortfaktoren

©® Stadtentwicklung und Stadtstrukturen

® Soziockonomische Entwicklungsstande von Raumen

@ Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fir Wirtschafts- und Beschéaftigungsstruktu-
ren

Bezieht man die Ubergeordneten Kompetenzerwartungen sowie die unten aufge-
fuhrten inhaltlichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden
konkretisierten Kompetenzerwartungen.

Inhaltsfeld @ Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und
Vegetationszonen

Inhaltliche Schwerpunkte

Landwirtschaftliche Produktion in den Tropen vor dem Hintergrund weltwirt-
schaftlicher Prozesse

Intensivierung der landwirtschaftlichen Produktion in der gemafigten Zone und
in den Subtropen

Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengefahrdung und Nach-
haltigkeit

SACHKOMPETENZ
Die Studierenden konnen

o weltmarktorientierte Wirtschaftsformen und Subsistenzwirtschaft hinsichtlich
ihrer Betriebsstrukturen und Marktausrichtung vergleichen,

o Kennzeichen des landwirtschaftlichen Strukturwandels wie Mechanisierung, In-
tensivierung und Spezialisierung mit sich verandernden 6konomischen und tech-
nischen Rahmenbedingungen sowie Konsumgewohnheiten erklaren,

o vor dem Hintergrund der Begrenztheit agrarischer Anbauflaichen und dem stei-
genden Bedarf an Agrargitern zunehmende Nutzungskonkurrenzen darstellen,
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den Einfluss weltwirtschaftlicher Prozesse und Strukturen auf die agrare Raum-
nutzung der Tropen erlautern,

unterschiedliche Formen der Bewasserungslandwirtschaft in den Subtropen als
Méglichkeiten der Uberwindung der klimatischen Trockengrenze darstellen,

die Gefahrdung des tropischen Regenwaldes aufgrund der Eingriffe des Menschen
in den Stoffkreislauf erlautern,

Bodenversalzung und Bodendegradierung als Folgen einer unangepassten land-
wirtschaftlichen Nutzung darstellen,

Merkmale der 6kologischen Landwirtschaft kennzeichnen.

URTEILSKOMPETENZ
Die Studierenden kdnnen

O

Auswirkungen des agraren Strukturwandels mit dem Schwerpunkt der Beschafti-
gungswirksamkeit bewerten,

das Spannungsfeld von Intensivierung der landwirtschaftlichen Produktion und
Notwendigkeit zur Versorgungssicherung erortern,

MaRBnahmen zur Verringerung von Bodendegradation und Desertifikation hin-
sichtlich 6konomischer, 6kologischer und sozialer Aspekte bewerten,

den Zielkonflikt zwischen der steigenden Nachfrage nach Agrargutern einer wach-
senden Weltbevolkerung und den Erfordernissen nachhaltigen Wirtschaftens
erortern,

ihre Rolle als Verbraucherinnen und Verbraucher hinsichtlich der 6kologischen,
0konomischen und sozialen Folgen des eigenen Konsumverhaltens selbstkritisch
bewerten.

Inhaltsfeld @ Bedeutungswandel von Standortfaktoren

Inhaltliche Schwerpunkte

Strukturwandel industriell gepragter Rdume

Herausbildung von Wachstumsregionen
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SACHKOMPETENZ

Die Studierenden konnen

o den Wandel von Standortfaktoren als Folge technischen Fortschritts, veranderter

Nachfrage und politischer Vorgaben erklaren,

die Entstehung und den Strukturwandel industriell gepragter Raume mit sich
wandelnden Standortfaktoren erklaren,

Reindustrialisierung, Diversifizierung und Tertidrisierung als Strategien zur Uber-
windung von Strukturkrisen beschreiben,

Wachstumsregionen mithilfe wirtschaftlicher Indikatoren analysieren,

die Orientierung moderner Produktions- und Logistikbetriebe an leistungsfahi-
gen Verkehrsstandorten aufgrund der wachsenden Bedeutung von just-in-time-
production und lean-production erklaren,

die Veranderung von lokalen und globalen Standortgefligen aufgrund der Einrich-
tung von Sonderwirtschafts-, Freihandels- und wirtschaftlichen Integrationszonen
erlautern.

URTEILSKOMPETENZ

Die Studierenden konnen

O

den Bedeutungswandel von harten und weichen Standortfaktoren fur die wirt-
schaftliche Entwicklung eines Raumes beurteilen,

konkrete MaBnahmen zur Entwicklung von Wirtschaftsraumen erdrtern,

die Bedeutung von Wachstumsregionen fir die Entwicklung eines Landes aus
wirtschaftlicher, technologischer und gesellschaftlicher Perspektive beurteilen,

Chancen und Risiken, die sich in 6konomischer, 6kologischer und sozialer Hinsicht
aus der Einrichtung von Sonderwirtschafts-, Freihandels- und wirtschaftlichen
Integrationszonen ergeben, erortern.
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Inhaltsfeld @ Stadtentwicklung und Stadtstrukturen

Inhaltliche Schwerpunkte

Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten

Metropolisierung und Marginalisierung als Elemente eines weltweiten Verstadte-
rungsprozesses

Demographischer und sozialer Wandel als Herausforderung fiir zukunftsorien-
tierte Stadtentwicklung

SACHKOMPETENZ
Die Studierenden kénnen

O

stadtische Rdume nach genetischen, funktionalen und sozialen Merkmalen glie-
dern,

die Genese stadtischer Strukturen mit Bezug auf grundlegende Stadtentwicklungs-
modelle beschreiben,

den Einfluss von Suburbanisierungs- und Segregationsprozessen auf gegenwartige
Stadtstrukturen erlautern,

die Entstehung tertiarwirtschaftlich gepragter stadtischer Teilrdaume im Zusam-
menhang mit Nutzungskonkurrenzen, dem sektoralen Wandel und dem Miet- und
Bodenpreisgeflige erklaren,

Metropolisierung als Prozess der Konzentration von Bevdlkerung, Wirtschaft und
hochrangigen Funktionen erldutern,

die Herausbildung von Megastadten als Ergebnis von Wanderungsbewegungen
aufgrund von pull- und push-Faktoren erldutern,

die rdumliche und soziale Marginalisierung in Stadten in Entwicklungs- und Schwel-
lenlandern darstellen,

StadtumbaumaRnahmen als notwendige Anpassung an sich verdndernde soziale,
6konomische und 6kologische Rahmenbedingungen darstellen.

URTEILSKOMPETENZ
Die Studierenden kénnen

O

die Folgen von Suburbanisierungs- und Segregationsprozessen im Hinblick auf
okologische Aspekte und das Zusammenleben sozialer Gruppen bewerten,
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o Chancen und Risiken konkreter MaBnahmen zur Entwicklung stadtischer Raume
erortern,

o die Problematik der zunehmenden 6kologischen und sozialen Vulnerabilitat stadti-
scher Agglomerationen im Zusammenhang mit fortschreitender Metropolisierung
und Marginalisierung erortern,

o stadtische Veranderungsprozesse als Herausforderung und Chance zukinftiger
Stadtplanung auch unter Beriicksichtigung der Bediirfnisse von Mannern, Frauen
und Kindern bewerten,

o Malnahmen fir eine nachhaltige Stadtentwicklung im Spannungsfeld von Mobili-
tat und Lebensqualitat bewerten,

o die Auswirkungen von RevitalisierungsmalBnahmen unter Aspekten nachhaltiger
Stadtentwicklung erértern.

Inhaltsfeld ® Soziookonomische Entwicklungsstande von Raumen

Inhaltliche Schwerpunkte

Merkmale und Ursachen raumlicher Disparitaten
Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fur die Tragfahigkeit von Raumen

Strategien und Instrumente zur Reduzierung regionaler, nationaler und globaler
Disparitaten

SACHKOMPETENZ
Die Studierenden konnen

o Entwicklungsstiande von Landern anhand 6konomischer und sozialer Indikatoren
sowie dem HDI unterscheiden,

o sozio6konomische Disparitaten innerhalb und zwischen Lédndern vor dem Hinter-
grund einer ungleichen Verteilung von Ressourcen und Infrastruktur sowie der
politischen Verhaltnisse erlautern,

o anhand des Modells des demographischen Ubergangs Unterschiede und Gemein-
samkeiten der demographischen Entwicklung zwischen Industrie- und Entwick-
lungslandern sowie daraus resultierende Folgen erlautern,

o sozio6konomische und raumliche Auswirkungen internationaler Migration auf
Herkunfts- und Zielgebiete erlautern,
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o Entwicklungsachsen und Entwicklungspole als Steuerungselemente der Raument-
wicklung darstellen,

o das Leitbild der nachhaltigen Entwicklung sowie daraus ableitbare MaBnahmen
erldutern.

URTEILSKOMPETENZ
Die Studierenden kénnen
o Entwicklungschancen und Entwicklungsrisiken beurteilen, die sich in unterschied-
lich gepragten Wirtschaftsregionen aus dem Prozess der Globalisierung ergeben,

0 konkrete MaBnahmen zum Abbau von regionalen Disparitaten im Hinblick auf
deren Effizienz und Realisierbarkeit beurteilen,

o Aussagemoglichkeiten und -grenzen demographischer Modelle bewerten,

o Wechselwirkungen zwischen Tragfahigkeit, Ernahrungssicherung und Migration
erortern,

o Konsequenzen erdrtern, die sich aus der Umsetzung des Leitbildes der nachhalti-
gen Entwicklung ergeben.

Inhaltsfeld @ Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fiir Wirtschafts- und
Beschiaftigungsstrukturen

Inhaltliche Schwerpunkte

Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der
Tertidrisierung

Wirtschaftsfaktor Tourismus in seiner Bedeutung fiir unterschiedlich entwickelte
Raume

SACHKOMPETENZ
Die Studierenden kénnen
o die Vielfalt des tertidren Sektors am Beispiel der Branchen Handel, Verkehr sowie
personen- und unternehmensorientierte Dienstleistungen darstellen,

o den fortschreitenden Prozess der Tertidrisierung mit sich verandernden soziodko-
nomischen und technischen Gegebenheiten erklaren,

o die Herausbildung von Global Cities zu hochstrangigen Dienstleistungszentren
als Ergebnis der globalen Wirtschaftsentwicklung erklaren,
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O

O

O

die naturraumliche und infrastrukturelle Ausstattung einer Tourismusregion und
deren Wandel aufgrund der touristischen Nachfrage erldutern,

die Entwicklung einer touristischen Destination unter Einbezug eines einfachen
Modells analysieren,

Folgen unterschiedlicher Formen des Tourismus in das Dreieck der Nachhaltigkeit
einordnen.

URTEILSKOMPETENZ
Die Studierenden kénnen

O

raumstrukturelle Folgen, die sich durch die Aufspaltung des tertidaren Sektors in
Hoch- und Niedriglohnbereiche ergeben, sowie die damit verbundenen Konse-
quenzen flir Arbeitnehmerinnen und Arbeitnehmer erortern,

Folgen des Uberproportionalen Bedeutungszuwachses von Global Cities erértern,

die Bedeutung einer leistungsfahigen Infrastruktur fir Unternehmen des tertidren
Sektors bewerten,

positive und negative Effekte einer touristisch gepragten Raumentwicklung erér-
tern,

den Zielkonflikt zwischen wirtschaftlichem Wachstum durch Tourismus und nach-
haltiger und sozial gerechter Entwicklung in Tourismusregionen erértern,

ihr eigenes und fremdes Urlaubsverhalten hinsichtlich der damit verbundenen
Folgen bewerten.

2.3.2 Leistungskurs

Die nachfolgenden tibergeordneten Kompetenzerwartungen sind im Leistungskurs
anzustreben.

SACHKOMPETENZ
Die Studierenden kénnen

das Zusammenwirken von Geofaktoren als System sowie deren Einfluss auf den
menschlichen Lebensraum differenziert beschreiben (SK1),

Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen auf das Geofaktorengefilige
differenziert analysieren (SK2),

humangeographische Strukturen von Raumen unterschiedlicher Mal3stabsebenen
sowie unterschiedlichen Entwicklungsstandes und damit zusammenhangende
regionale und globale Disparitaten und Verflechtungen analysieren (SK3),
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m Entwicklungsprozesse im stadtischen und nichtstadtischen Raum als Ergebnis
von naturgeographischen Grundlagen, wirtschaftlichen, demographischen, politi-
schen und soziokulturellen Einfllissen analysieren (SKg),

m unterschiedliche Raumnutzungsanspruiche und -konflikte sowie Ansatze zu deren
Losung differenziert analysieren (SKs),

m Strukturen und Prozesse selbststandig in raumliche Orientierungsraster auf lokaler,
regionaler und globaler Mal3stabsebene einordnen (SK6),

m komplexe geographische Prozesse und Strukturen mittels eines differenzierten
Fachbegriffsnetzes systematisieren (SK7).

METHODENKOMPETENZ
Die Studierenden kdnnen

m sich mithilfe von komplexen physischen, thematischen und digitalen Kartendiens-
ten orientieren (MK1),

m problemhaltige geographische Sachverhalte identifizieren und unter Nutzung des
problemorientierten analytischen Wegs der Erkenntnisgewinnung selbststandig
entsprechende Fragestellungen und Hypothesen entwickeln (MK2),

m selbststandig auch komplexere Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film,
statistische Angaben, Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen analy-
sieren, um raumbezogene Hypothesen zu tUberprifen (MK3),

m auch komplexeren Modellen allgemeingeographische Kernaussagen entnehmen
und diese anhand konkreter Raumbeispiele Gberprifen (MKy),

m mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken, im Internet und in internetba-
sierten Geoinformationsdiensten selbststandig Informationen recherchieren und
diese fragen- und hypothesenbezogen auswerten (MKp),

m auch komplexere geographische Sachverhalte miindlich und schriftlich unter Ver-
wendung der Fachsprache problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-,
operatoren- und materialbezogen sowie differenziert darstellen (MK6),

m schriftliche und mindliche Aussagen durch differenzierte und korrekte Material-
verweise und Materialzitate belegen (MK7),

m komplexe geographische Informationen auch unter Nutzung (webbasierter) geo-
graphischer Informationssysteme graphisch darstellen (Kartenskizzen, Diagram-
me, FlieBschemata/Wirkungsgeflechte) (MKS8).
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URTEILSKOMPETENZ
Die Studierenden kénnen

auch komplexe raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und MalRnahmen
nach fachlichen Kriterien differenziert beurteilen (UK1),

auch komplexe raumbezogene Sachverhalte, Problemlagen und MaBnahmen un-
ter expliziter Benennung und Anwendung der zugrunde gelegten WertmalRstdbe
bzw. Werte und Normen differenziert bewerten (UK2),

unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich der
daraus resultierenden raumlichen Folgen unter Bezugnahme auf explizit genannte
Wertmalistabe bzw. Werte und Normen differenziert bewerten (UK3),

multiperspektivisch unterschiedliche Raumwahrnehmungen bewerten und sie zur
eigenen Wahrnehmung in Beziehung setzen (UKg),

die Aussagekraft von unterschiedlichen Darstellungs- und Arbeitsmitteln sowie
von Theorien und Modellen zur Beantwortung von Fragen bewerten und ihre
Relevanz fir die ErschlieBung der raumlichen Strukturen und Prozesse priifen
(UKs),

die sich aus unvollstandigen oder Gberkomplexen Informationen, Widerspriichen
und Wahrscheinlichkeiten ergebenden Probleme bei der Beurteilung raumbezo-
gener Sachverhalte differenziert erértern (UK6),

mediale Prasentationen hinsichtlich ihrer Wirkungsabsicht sowie dahinter lie-
gender Interessen und Moglichkeiten der Beeinflussung differenziert beurteilen
(UK?),

eigene Arbeitsergebnisse differenziert und kritisch mit Bezug auf die zugrunde ge-
legte Fragestellung, den Arbeitsweg und die benutzten Quellen bewerten (UKS).

HANDLUNGSKOMPETENZ
Die Studierenden konnen

Arbeitsergebnisse zu komplexen raumbezogenen Sachverhalten im (schul-) 6f-
fentlichen Rahmen sach-, problem- und adressatenbezogen sowie fachsprachlich
angemessen prasentieren (HK1),

in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Perspektiven und Positionen einneh-
men und diese differenziert vertreten (HK2),

in einer Simulation die selbst vorbereiteten Rollen von Akteurinnen und Akteuren
eines raumbezogenen Konfliktes argumentativ abgesichert vertreten und eine
Kompromisslésung finden (HK3),
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m differenzierte Losungsansatze fur komplexere raumbezogene Probleme entwi-
ckeln (HK3),

m Moglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene und raumplanerische Pro-
zesse prasentieren und simulieren (HKx),

m themenbezogen Unterrichtsgange und Exkursionen planen und organisieren,

diese durchfiihren und die Ergebnisse fachspezifisch angemessen prasentieren
(HK®6).

> <
Die Kompetenzen der Studierenden sollen im Rahmen der Behandlung der nachfolgen-

den, fir die Qualifikationsphase obligatorischen Inhaltsfelder entwickelt werden:
©® Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und Vegetationszonen
@ Bedeutungswandel von Standortfaktoren
©® Stadtentwicklung und Stadtstrukturen
® Soziodkonomische Entwicklungsstande von Raumen

@ Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fir Wirtschafts- und Beschéaftigungsstruktu-
ren

Bezieht man die Ubergeordneten Kompetenzerwartungen sowie die unten aufge-
fuhrten inhaltlichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden
konkretisierten Kompetenzerwartungen.

Inhaltsfeld @ Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und
Vegetationszonen

Inhaltliche Schwerpunkte

Landwirtschaftliche Produktion in den Tropen vor dem Hintergrund weltwirt-
schaftlicher Prozesse

Intensivierung der landwirtschaftlichen Produktion in der gemaRigten Zone und
in den Subtropen

Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengefahrdung und Nach-
haltigkeit
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SACHKOMPETENZ
Die Studierenden kénnen

O

weltmarktorientierte Wirtschaftsformen und Subsistenzwirtschaft hinsichtlich
ihrer Betriebsstrukturen und Marktausrichtung sowie ihrer Beschaftigungswirk-
samkeit und 6konomischen Bedeutung vergleichen,

Kennzeichen des landwirtschaftlichen Strukturwandels wie Mechanisierung, Inten-
sivierung und Spezialisierung mit sich verandernden ékonomischen, technischen
und politischen Rahmenbedingungen sowie Konsumgewohnheiten erklaren,

vor dem Hintergrund der Begrenztheit agrarischer Anbauflichen und dem stei-
genden Bedarf an Agrargitern zunehmende Nutzungskonkurrenzen darstellen,

Wechselwirkungen zwischen lokaler und regionaler Agrarproduktion in den Tro-
pen und dem Weltagrarmarkt erklaren,

unterschiedliche Formen der Bewisserungslandwirtschaft zur Uberwindung der
klimatischen Trockengrenze analysieren und sie hinsichtlich ihrer Effizienz des
Wassereinsatzes unterscheiden,

die Gefahrdung des tropischen Regenwaldes aufgrund der Eingriffe des Menschen
in Nahrstoff- und Wasserkreislauf sowie die daraus resultierenden Veranderungen
erlautern,

Bodenversalzung und Bodendegradierung als Folgen einer unangepassten land-
wirtschaftlichen Nutzung darstellen,

Prinzipien der Nachhaltigkeit am Beispiel der 6kologischen Landwirtschaft erlau-
tern.

URTEILSKOMPETENZ
Die Studierenden konnen

O

Auswirkungen des agraren Strukturwandels mit dem Schwerpunkt der Beschaf-
tigungswirksamkeit und der Verdnderungen der Kultur- und Naturlandschaft
bewerten,

das Spannungsfeld von Intensivierung der landwirtschaftlichen Produktion und
Notwendigkeit zur Versorgungssicherung erortern,

MaBnahmen zur Verringerung von Bodendegradation und Desertifikation hin-
sichtlich 6konomischer, 6kologischer und sozialer Aspekte bewerten,

den Zielkonflikt zwischen der steigenden Nachfrage nach Agrargutern einer wach-
senden Weltbevolkerung und den Erfordernissen nachhaltigen Wirtschaftens
erortern,
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O

O

Méoglichkeiten und Grenzen 6kologischer Landwirtschaft aus unterschiedlicher
Perspektive beurteilen,

ihre Rolle als Verbraucher hinsichtlich der 6kologischen, 6konomischen und so-
zialen Folgen des eigenen Konsumverhaltens selbstkritisch bewerten.

Inhaltsfeld @ Bedeutungswandel von Standortfaktoren

Inhaltliche Schwerpunkte

Strukturwandel industriell gepragter Raume

Herausbildung von Wachstumsregionen

SACHKOMPETENZ
Die Studierenden konnen

O

den Wandel von Standortfaktoren als Folge technischen Fortschritts, veranderter
Nachfrage und politischer Vorgaben erklaren,

die Entstehung und den Strukturwandel industriell gepragter Raume mit sich
wandelnden Standortfaktoren erklaren,

den Zusammenhang zwischen Deindustrialisierungsprozessen und Modellen der
wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Verdnderungen beschreiben,

Reindustrialisierung, Diversifizierung, und Tertidrisierung als Strategien zur Uber-
windung von Strukturkrisen beschreiben,

Wachstumsregionen anhand von wirtschaftlichen Indikatoren analysieren,

die Orientierung moderner Produktions- und Logistikbetriebe an leistungsfahi-
gen Verkehrsstandorten aufgrund der wachsenden Bedeutung von just-in-time-
production und lean-production erklaren,

die Veranderung von lokalen und globalen Standortgefligen aufgrund der Einrich-
tung von Sonderwirtschafts-, Freihandels- und wirtschaftlichen Integrationszonen
erlautern,

eine hochentwickelte Verkehrs- und Kommunikationsinfrastruktur sowie die raum-
liche Nahe zu Forschungs- und Entwicklungseinrichtungen als wesentliche Vor-
aussetzungen fur die Entwicklung von Hightech-Clustern darstellen.
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URTEILSKOMPETENZ
Die Studierenden kdonnen

O

den Bedeutungswandel von harten und weichen Standortfaktoren fur die wirt-
schaftliche Entwicklung eines Raumes beurteilen,

konkrete MaRnahmen zur Entwicklung von Wirtschaftsraumen hinsichtlich der
Nachhaltigkeit, raumordnerischer Leitbilder und Entwicklungsstrategien erdrtern,

die Aussagekraft von Modellen zur Erklarung des wirtschaftsstrukturellen Wandels
beurteilen,

die Bedeutung von Wachstumsregionen fir die Entwicklung eines Landes aus
wirtschaftlicher, technologischer und gesellschaftlicher Perspektive beurteilen,

Chancen und Risiken erdrtern, die sich in 6konomischer, 6kologischer und sozialer
Hinsicht aus der Einrichtung von Sonderwirtschafts-, Freihandels- und wirtschaft-
lichen Integrationszonen ergeben,

die Bedeutung staatlicher Institutionen und politischer Entscheidungen fiur die
Auspragung von Wachstumsregionen und Hightech-Clustern beurteilen.

Inhaltsfeld @ Stadtentwicklung und Stadtstrukturen

Inhaltliche Schwerpunkte

Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten

Metropolisierung und Marginalisierung als Elemente eines weltweiten Verstadte-
rungsprozesses

Demographischer und sozialer Wandel als Herausforderung fiir zukunftsorien-
tierte Stadtentwicklung

SACHKOMPETENZ
Die Studierenden konnen

O

O

O

stadtische Raume nach genetischen, funktionalen und sozialen Merkmalen glie-
dern,

die Genese kulturraumspezifischer stadtischer Strukturen mit Bezug auf verschie-
dene Stadtentwicklungsmodelle beschreiben,

den Einfluss von Suburbanisierungs- und Segregationsprozessen auf gegenwartige
Stadtstrukturen erlautern,
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die Entstehung tertiarwirtschaftlich gepragter stadtischer Teilrdume im Zusam-
menhang mit Nutzungskonkurrenzen, dem sektoralen Wandel und dem Miet- und
Bodenpreisgeflige erklaren,

die Verflechtung von Orten verschiedener Zentralitatsstufen mit deren unter-
schiedlicher funktionalen Ausstattung erklaren,

Metropolisierung als Prozess der Konzentration von Bevodlkerung, Wirtschaft und
hochrangigen Funktionen erldutern,

die Herausbildung von Megastadten als Ergebnis von Wanderungsbewegungen
aufgrund von pull- und push-Faktoren erldutern,

die rdumliche und soziale Marginalisierung in Stadten in Entwicklungs- und Schwel-
lenlandern darstellen,

die lokale Fragmentierung und Polarisierung als einen durch die Globalisierung
verstarkten Prozess aktueller Stadtentwicklung erklaren,

Stadtumbaumalnahmen als notwendige Anpassung auf sich verandernde soziale,
O6konomische und 6kologische Rahmenbedingungen darstellen,

Stadte oder Stadtteile anhand von stadtebaulichen Merkmalen historischen und
aktuellen Leitbildern der Stadtentwicklung zuordnen.

URTEILSKOMPETENZ
Die Studierenden kénnen

O

die Aussagekraft von Stadtentwicklungsmodellen hinsichtlich ihrer Ubertragbar-
keit auf Realrdume beurteilen,

die Folgen von Suburbanisierungs- und Segregationsprozessen unter ékologi-
schen Aspekten und hinsichtlich des Zusammenlebens sozialer Gruppen bewer-
ten,

Chancen und Risiken konkreter Mallnahmen zur Entwicklung stadtischer Raume
anhand von Kriterien erortern, die sich aus raumordnerischen und stadtebaulichen
Leitbildern ergeben,

Chancen und Risiken von MalBnahmen zur Dezentralisierung und Dekonzentration
unter 6konomischen, 6kologischen und sozialen Aspekten erértern,

die Problematik der zunehmenden 6kologischen und sozialen Vulnerabilitat stadti-
scher Agglomerationen im Zusammenhang mit fortschreitender Metropolisierung
und Marginalisierung erdrtern,
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den Wandel stadtebaulicher Leitbilder als Ausdruck sich verandernder 6kono-
mischer, demographischer, politischer und 6kologischer Rahmenbedingungen
erdrtern,

stadtische Veranderungsprozesse als Herausforderung und Chance zukinftiger
Stadtplanung bewerten,

MaRnahmen fiir eine nachhaltige Stadtentwicklung im Spannungsfeld von Mobili-
tat und Lebensqualitat auch unter Berlicksichtigung der jeweiligen Bedurfnisse
von Mannern, Frauen und Kindern bewerten,

die Auswirkungen von RevitalisierungsmalBnahmen unter Aspekten nachhaltiger
Stadtentwicklung erértern,

GroBprojekte als Impulse fur die Revitalisierung von Innenstadten erdrtern.

Inhaltsfeld ® Unterschiedliche soziookonomische Entwicklungsstinde von

Riaumen

Inhaltliche Schwerpunkte

Merkmale und Ursachen raumlicher Disparitaten
Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fur die Tragfahigkeit von Raumen

Strategien und Instrumente zur Reduzierung regionaler, nationaler und globaler
Disparitaten

SACHKOMPETENZ
Die Studierenden konnen

o Entwicklungsstande von Landern anhand 6konomischer und sozialer Indikatoren

sowie dem HDI unterscheiden,

soziobkonomische Disparitaten innerhalb und zwischen Landern vor dem Hin-
tergrund einer ungleichen Verteilung von Ressourcen und Infrastruktur und des
Prozesses der globalen Fragmentierung erlautern,

anhand des Modells des demographischen Ubergangs Unterschiede und Gemein-
samkeiten der demographischen Entwicklung zwischen Industrie- und Entwick-
lungslandern sowie daraus resultierende Folgen erlautern,

soziobkonomische und raumliche Auswirkungen von 6konomisch, 6kologisch
und politisch bedingter internationaler Migration auf Herkunfts- und Zielgebiete
erlautern,
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Kompetenzerwartungen und zentrale Inhalte bis zum Ende der Qualifikationsphase

O

O

Entwicklungsachsen und Entwicklungspole als Steuerungselemente der Raument-
wicklung darstellen,

die Leitbilder der nachholenden Entwicklung, der Befriedigung von Grundbeddrf-
nissen und der nachhaltigen Entwicklung sowie daraus abzuleitende Malinahmen
erldutern.

URTEILSKOMPETENZ
Die Studierenden kdnnen

O

Entwicklungschancen und Entwicklungsrisiken in unterschiedlich gepragten Wirt-
schaftsregionen beurteilen, die sich aus dem Prozess der Globalisierung ergeben,

konkrete MaBnahmen zum Abbau von regionalen, nationalen und internationalen
Disparitaten im Hinblick auf deren Effizienz und Realisierbarkeit beurteilen,

Strategien zur Exportdiversifizierung hinsichtlich ihrer Wirksamkeit fiir eine natio-
nale 6konomische Entwicklung beurteilen,

Aussagemaoglichkeiten und -grenzen demographischer Modelle kritisch bewerten,

Wechselwirkungen zwischen Tragfahigkeit, Ernahrungssicherung und Migration
erortern,

Konsequenzen erdrtern, die sich aus der Umsetzung unterschiedlicher Leitbilder
der Entwicklung ergeben.

Inhaltsfeld @ Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fiir Wirtschafts- und

Beschiaftigungsstrukturen

Inhaltliche Schwerpunkte

Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der

Tertiarisierung

Wirtschaftsfaktor Tourismus in seiner Bedeutung fur unterschiedlich entwickelte
Raume

SACHKOMPETENZ
Die Studierenden kénnen

o die Vielfalt des tertidren Sektors und seine Wechselwirkungen mit dem sekun-

daren Sektor am Beispiel der Branchen Handel, Verkehr sowie personen- und
unternehmensorientierte Dienstleistungen darstellen,
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Kompetenzbereiche, Inhaltsfelder und Kompetenzerwartungen

den fortschreitenden Prozess der Tertidrisierung mit sich verandernden soziodko-
nomischen und technischen Gegebenheiten erklaren,

die Herausbildung von Global Cities zu hochstrangigen Dienstleistungszentren
als Ergebnis der globalen Wirtschaftsentwicklung erklaren,

die raumliche Struktur von Dienstleistungsclustern beschreiben,

die naturrdaumliche und infrastrukturelle Ausstattung einer Tourismusregion sowie
deren Wandel aufgrund der touristischen Nachfrage erlautern,

unter Einbezug verschiedener Modelle Bedeutung und raumzeitliche Entwicklung
des Tourismus erklaren,

Folgen unterschiedlicher Formen des Tourismus in verschiedene Konzepte zum
Erreichen der Nachhaltigkeit einordnen.

URTEILSKOMPETENZ
Die Studierenden konnen

O

raumstrukturelle Folgen, die sich durch die Aufspaltung des tertidren Sektors in
Hoch- und Niedriglohnbereiche ergeben, sowie die damit verbundenen Konse-
quenzen flr Arbeitnehmer und Arbeitnehmerinnen beurteilen,

Folgen des Uberproportionalen Bedeutungszuwachses von Global Cities erértern,

die Bedeutung einer leistungsfahigen Infrastruktur fir die Herausbildung einer
synergetisch vernetzten Wirtschaft bewerten,

die Bedeutung des Bildungswesens flr die soziale und 6konomische Entwicklung
einer Region erortern,

positive und negative Effekte einer touristisch gepragten Raumentwicklung erér-
tern,

das Dilemma zwischen der Befriedigung individueller Urlaubsbedirfnisse und
einer nachhaltigen Entwicklung in Tourismusregionen erdrtern,

Aussagemoglichkeiten und -grenzen von modellhaften Darstellungen der Touris-
musentwicklung beurteilen,

ihr eigenes Urlaubsverhalten sowie das anderer hinsichtlich der damit verbunde-
nen Folgen bewerten.
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3 Lernerfolgsuberprifung und Leistungsbewertung

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Entsprechend sind die Kompetenzerwartungen im
Kernlehrplan in der Regel in ansteigender Progression und Komplexitat formuliert.
Dies erfordert, dass Lernerfolgstiberpriufungen darauf ausgerichtet sein miissen, Studie-
renden Gelegenheit zu geben, Kompetenzen, die sie in den vorangegangenen Jahren
erworben haben, wiederholt und in wechselnden Zusammenhéangen unter Beweis zu
stellen. Fur Lehrerinnen und Lehrer sind die Ergebnisse der begleitenden Diagnose und
Evaluation des Lernprozesses sowie des Kompetenzerwerbs Anlass, die Zielsetzungen
und die Methoden ihres Unterrichts zu Gberprifen und ggf. zu modifizieren. Fir die Stu-
dierenden sollen ein den Lernprozess begleitendes Feedback sowie Riickmeldungen zu
den erreichten Lernstanden eine Hilfe fur die Selbsteinschatzung sowie eine Ermutigung
fur das weitere Lernen darstellen. Die Beurteilung von Leistungen soll demnach grund-
satzlich mit der Diagnose des erreichten Lernstandes und Hinweisen zum individuellen
Lernfortschritt verknupft sein.

Die Leistungsbewertung ist so anzulegen, dass sie den in den Fachkonferenzen ge-
mafk Schulgesetz beschlossenen Grundséatzen entspricht, dass die Kriterien fir die
Notengebung den Studierenden transparent sind und die Korrekturen sowie die Kom-
mentierungen den Lernenden auch Erkenntnisse Gber die individuelle Lernentwicklung
ermoglichen. Dazu gehéren - neben der Etablierung eines angemessenen Umgangs
mit eigenen Starken, Entwicklungsnotwendigkeiten und Fehlern - insbesondere auch
Hinweise zu individuell erfolgversprechenden allgemeinen und fachmethodischen Lern-
strategien.

Im Sinne der Orientierung an den zuvor formulierten Anforderungen sind grund-
satzlich alle in Kapitel 2 des Lehrplans ausgewiesenen Kompetenzbereiche (Sach-,
Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenz) bei der Leistungsbewertung ange-
messen zu beriicksichtigen. Uberpriifungsformen schriftlicher, miindlicher und ggf.
praktischer Art sollen deshalb darauf ausgerichtet sein, die Erreichung der dort aufge-
fuhrten Kompetenzerwartungen zu Gberprifen. Einisoliertes, lediglich auf Reproduktion
angelegtes Abfragen einzelner Daten und Sachverhalte allein kann dabei den zuvor
formulierten Anspriichen an die Leistungsfeststellung nicht gerecht werden.

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz
sowie in der Ausbildungs- und Priifungsordnung Weiterbildungskolleg (APO-WbK) dar-
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Lernerfolgsiiberprtifung und Leistungsbewertung

gestellt. DemgemaR sind bei der Leistungsbewertung von Studierenden erbrachte Leis-
tungen in den Beurteilungsbereichen ,Schriftliche Arbeiten/Klausuren” sowie ,Sonstige
Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit” entsprechend den in der APO-WbK ange-
gebenen Gewichtungen zu bertcksichtigen. Dabei bezieht sich die Leistungsbewertung
insgesamt auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen Kompetenzen
und nutzt unterschiedliche Formen der Lernerfolgsiberprufung.

Hinsichtlich der einzelnen Beurteilungsbereiche sind die folgenden Regelungen zu
beachten.

Beurteilungsbereich ,Schriftliche Arbeiten/Klausuren”

Fiir den Einsatz in Klausuren kommen im Wesentlichen Uberpriifungsformen - ggf. auch
in Kombination - in Betracht, die im letzten Abschnitt dieses Kapitels aufgefiinrt sind.
Die Studierenden miissen mit den Uberpriifungsformen, die im Rahmen von Klausuren
eingesetzt werden, vertraut sein und rechtzeitig sowie hinreichend Gelegenheit zur
Anwendung haben.

Uber ihre unmittelbare Funktion als Instrument der Leistungsbewertung hinaus sollen
Klausuren im Laufe der Qualifikationsphase auch zunehmend auf die inhaltlichen und
formalen Anforderungen des schriftlichen Teils der Abiturprifungen vorbereiten. Dazu
gehort u. a. auch die Schaffung angemessener Transparenz im Zusammenhang mit einer
kriteriengeleiteten Bewertung. Beispiele fir Prifungsaufgaben und Auswertungskriteri-
en sowie Konstruktionsvorgaben und Operatorentbersichten kénnen im Internet auf
den Seiten des Schulministeriums abgerufen werden.

Da in Klausuren neben der Verdeutlichung des fachlichen Verstéandnisses auch die
Darstellung bedeutsam ist, muss diesem Sachverhalt bei der Leistungsbewertung hinrei-
chend Rechnung getragen werden. Gehaufte VerstoRe gegen die sprachliche Richtigkeit
fuhren zu einer Absenkung der Note gemall APO-WbK. Abzlige fiir Verstolle gegen die
sprachliche Richtigkeit sollen nicht erfolgen, wenn diese bereits bei der Darstellungsleis-
tung fachspezifisch bertcksichtigt wurden.

Klausuren im Fach Geographie dienen der Uberpriifung von Kompetenzen in der
selbststandigen, problemgerechten Materialauswertung, der stringenten Gedanken-
fuhrung, der fach- und sachgerechten schriftlichen Darstellung und der Bewaltigung
einer Aufgabenstellung in vorgegebener Zeiteinheit. Sie bereiten auf die komplexen
Anforderungen der Abiturklausur schrittweise vor.

Die materialgebundenen Klausuraufgaben haben in der Regel mehrere Teilaufgaben.
Die Aufgabe besteht aus dem Thema, den darauf bezogenen Teilaufgaben und den fir
die Bearbeitung notwendigen Materialien. Alle drei bilden eine thematische Einheit.
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Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit”

Die im Fach Geographie angestrebte raumbezogene Handlungskompetenz macht es
erforderlich, spezifische Raumstrukturen und deren Veranderungen im Zusammenhang
mit allgemein-geographischen Prozessen in den Mittelpunkt von Klausuraufgaben zu
stellen. Jede Aufgabe zielt auf eine thematisch und raumlich begrenzte, Gberschaubare
Fragestellung.

Die Studierenden missen im Unterricht mit unterschiedlichen Arten der Aufgaben-
stellung und den mit den Operatoren verbundenen Leistungsanforderungen vertraut
gemacht werden.

Erstellung von Material ist eine besondere Form der fachsprachlichen Kommunikation.
Selbsterstellte Darstellungs- und Arbeitsmittel gewinnen fir die Prasentation an Bedeu-
tung. Die Exaktheit ihrer Anfertigung ist ein wichtiges Bewertungskriterium. Wird auch
in einer Klausur die Erstellung von Darstellungs- und Arbeitsmitteln in einer Teilaufgabe
verlangt, muss die Anforderung stufengemal sein und eine anspruchsvolle gedankliche
Leistung fordern, wie z. B. die Umsetzung komplexer Aussagen in Kausaldiagramme,
Kartenskizzen oder Modelle.

Facharbeit

In der Qualifikationsphase kann nach Wahl der oder des Studierenden eine schriftliche
Arbeit/Klausur durch eine Facharbeit ersetzt werden. Die Facharbeit dient dazu, die
Studierenden mit den Prinzipien und Formen selbststédndigen, wissenschaftspropadeuti-
schen Arbeitens vertraut zu machen. Die Facharbeit ist eine selbststandig zu verfassende
umfangreichere schriftliche Hausarbeit. Die schulischen Vorgaben zu Umfang und An-
forderungsniveau der Facharbeit sind so zu gestalten, dass diese ihrer Wertigkeit im
Rahmen des Beurteilungsbereichs ,Schriftliche Arbeiten/Klausuren” gerecht wird. Die
Beurteilung der erbrachten Leistung orientiert sich an den Kriterien zur Bewertung von
Klausuren. Allgemeine Grundsatze der Leistungsbewertung von Facharbeiten regelt die
Schule.

Weitere Hinweise zur Facharbeit bzw. zur Projektdokumentation finden sich auf den
Internetseiten des Ministeriums.

Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige
Mitarbeit”

Im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit” kon-
nen - neben den nachfolgend aufgefiihrten Uberpriifungsformen - vielféltige weitere
zum Einsatz kommen, flr die kein abschliefender Katalog festgesetzt wird. Im Rah-
men der Leistungsbewertung gelten auch fur diese die oben ausgeflihrten allgemeinen
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Anspriiche der Lernerfolgstberprifung und Leistungsbewertung. Im Verlauf der Quali-
fikationsphase ist auch in diesem Beurteilungsbereich sicherzustellen, dass Formen, die
im Rahmen der Abiturprifungen - insbesondere in den mundlichen Prifungen - von
Bedeutung sind, frihzeitig vorbereitet und angewendet werden.

Zu den Bestandteilen der ,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit”
zahlen u. a. unterschiedliche Formen der selbststandigen und kooperativen Aufgabener-
fullung, Beitrage zum Unterricht, von der Lehrkraft abgerufene Leistungsnachweise wie
z. B. die schriftliche Ubung, von der Studierenden oder dem Studierenden vorbereitete,
in abgeschlossener Form eingebrachte Elemente zur Unterrichtsarbeit, die z. B. in Form
von Prasentationen, Protokollen, Referaten und Portfolios méglich werden. Studierende
bekommen durch die Verwendung einer Vielzahl von unterschiedlichen Uberpriifungs-
formen vielfaltige Moglichkeiten, ihre eigene Kompetenzentwicklung darzustellen und
zu dokumentieren.

Der Bewertungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit” er-
fasst die im Unterrichtsgeschehen durch mindliche, schriftliche und ggf. praktische
Beitrage sichtbare Kompetenzentwicklung der Studierenden. Der Stand der Kompe-
tenzentwicklung in der ,Sonstigen Mitarbeit” wird sowohl durch Beobachtung wahrend
des Semesters (Prozess der Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuelle Uber-
prufungen (Stand der Kompetenzentwicklung) festgestellt.

Uberpriifungsformen

Die Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans erméglichen eine Vielzahl von Uberprii-
fungsformen. Im Verlauf der gesamten Einfliihrungs- und Qualifikationsphase soll - auch
mit Blick auf die individuelle Forderung - ein moéglichst breites Spektrum der genannten
Formen in schriftlichen, mindlichen oder praktischen Kontexten zum Einsatz gebracht
werden. Dariiber hinaus kénnen weitere Uberpriifungsformen nach Entscheidung der
Lehrkraft eingesetzt werden. Wichtig fir die Nutzung der Uberpriifungsformen im
Rahmen der Leistungsbewertung ist es, dass sich die Studierenden zuvor im Rahmen
von Anwendungssituationen hinreichend mit diesen vertraut machen konnten.

Uberpriifungsform  Kurzbeschreibung

Darstellungsaufgabe Zusammenstellung, Anordnung, Erlauterung, Konkretisierung
von Sachverhalten

e Grundtatsachen (z. B. topographische Grundraster, fachliches
Grundwissen)

e Fachwissenschaftliche Begriffe (z. B. Wirtschaftssektor, Stand-
ortfaktor, Infrastruktur, Marginalitat)




Uberpriifungsformen

Analyseaufgabe

Erorterungsaufgabe

Ereignisse (z. B. Naturrisiken, Grenzziehungen, Wirtschafts-
krisen)

Prozesse (z. B. Bodenbildung, Erosion, Desertifikation, Ver-
stadterung, Strukturwandel, Gentrifikation, Migration, Metro-
polisierung)

Strukturen und Ordnungen (z. B. Landschafts- und Vegetati-
onszonen, Wirtschaftsverflechtungen)

Theorien, Klassifikationen, Modelle (z. B. Standorttheorien,
Entwicklungstheorien, Tragfahigkeitsmodelle, Wirtschaftssek-
torenmodelle, Stadtentwicklungsmodelle)

Anfertigung von Darstellungs- und Arbeitsmitteln

Strukturen erfassen, Zusammenhange herstellen, Schlussfolge-
rungen ziehen

Erklaren von Sachverhalten (z. B. Folgen von Bewéasserungs-
maBnahmen, Funktionswandel)

Verarbeiten und Ordnen unter bestimmten Fragestellungen
(z. B. Vegetationszonen in Abhdngigkeit vom Klima, Ursachen
und Folgen von Bodenzerstérung)

Anwenden des Gelernten und Verstandenen in Zusammen-
hangen und auf Sachverhalte, die so im Unterricht nicht be-
handelt worden sind (z. B. Abhangigkeit von Wirtschaftswei-
sen von gesellschaftspolitischen Leitbildern, Vergleich von
Industrieraumen oder stadtischen Teilrdumen unter dem As-
pekt unterschiedlicher raumplanerischer Leitbilder)
Verknupfen verschiedener geographischer Kenntnisse und
Einsichten und deren Verarbeiten in neuen Zusammenhan-
gen; Analysieren neuer Sachverhalte (z. B. Vergleich von Ent-
wicklungsproblemen eines bekannten mit denen eines nicht
bekannten Raumes)

PlanmaRiges Verarbeiten komplexer Gegebenheiten mit dem
Ziel, zu selbststandigen Losungen, Gestaltungen oder Deutun-
gen, Folgerungen, Begriindungen, Wertungen zu gelangen

Einbeziehen erworbener Kenntnisse und erlangter Einsich-
ten bei der Begrindung eines selbststandigen Urteils (z. B.
Bewertung konkreter Entwicklungsmodelle und -vorhaben)
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Handlungsaufgabe

Feststellen von Informationsliicken bei der Erkenntnisgewin-
nung und Erkennen der Bedeutung und der Grenzen des
Aussagewertes von Material

Reflektieren von Normen, Konventionen, Zielsetzungen und
Theorien und Befragen derselben auf ihre Pramissen hin (z. B.
Zielkonflikte zwischen Okonomie und Okologie)

Erortern oder Prifen von Hypothesen, Aufzeigen von Alter-
nativen (z. B. Uberpriifen der Anwendbarkeit von Standort-
theorien und Entwicklungskonzepten, Vergleich verschiede-
ner Konzepte zur Uberwindung raumlicher Disparititen)

Entwickeln von Vorschldgen, Erértern von Hypothesen, Auf-
zeigen von Alternativen und deren Uberpriifung (z. B. Stand-
orttheorien, Entwicklungsmodelle)

Beurteilen von Methoden, selbststandige Auswahl oder An-
passung von gelernten Methoden oder Lésungsverfahren, die
zur Bewaltigung der Problemstellung geeignet sind

Begriinden des eingeschlagenen Lésungsweges (z. B. Abfolge
von Arbeitsschritten)

Prifen von Methoden auf ihre Leistung fir die ErschlieBung
von Sachverhalten (z. B. Grenzen und Méglichkeiten der Ge-
neralisierung)

Prifen der Aussagekraft von Darstellungs- und Arbeitsmitteln

Planung, Durchfiihrung und Reflexion von simulativen und rea-
len geographischen Handlungsszenarien. Dies kdnnen sein:

Unterrichtsgange und Exkursionen

Expertenbefragungen

Debatten

Rollen- und Planspiele

Partizipation bei raumpolitischen Entscheidungsprozessen
Experimente
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4 Abiturprifung

Die allgemeinen Regelungen zur schriftlichen und mundlichen Abiturprufung, mit denen
zugleich die Vereinbarungen der Kultusministerkonferenz umgesetzt werden, basieren
auf dem Schulgesetz sowie dem entsprechenden Teil der Ausbildungs- und Prifungs-
ordnung Weiterbildungskolleg (APO-WbK).

Fachlich beziehen sich alle Teile der Abiturprufung auf die in Kapitel 3 dieses Kern-
lehrplans fur das Ende der Qualifikationsphase festgelegten Kompetenzerwartungen.
Bei der Losung schriftlicher wie miindlicher Abituraufgaben sind generell Kompetenzen
nachzuweisen, die im Unterricht der gesamten Qualifikationsphase erworben wurden
und deren Erwerb in vielfaltigen Zusammenhangen angelegt wurde.

Die jahrlichen ,Vorgaben zu den unterrichtlichen Voraussetzungen fur die schriftlichen
Prufungen im Abitur der Bildungsgidnge Abendgymnasium und Kolleg” (Abiturvorga-
ben), die auf den Internetseiten des Schulministeriums abrufbar sind, konkretisieren
den Kernlehrplan, soweit dies fur die Schaffung landesweit einheitlicher Bezlige fur die
zentral gestellten Abiturklausuren erforderlich ist. Die Verpflichtung zur Umsetzung des
gesamten Kernlehrplans bleibt hiervon unberthrt.

Im Hinblick auf die Anforderungen im schriftlichen und muindlichen Teil der Abitur-
prufungen ist grundsatzlich von einer Strukturierung in drei Anforderungsbereiche
auszugehen, die die Transparenz bezuglich des Selbststandigkeitsgrades der erbrachten
Prufungsleistung erhéhen soll.

e Anforderungsbereich | umfasst das Wiedergeben von Sachverhalten und Kenntnis-
sen im gelernten Zusammenhang, die Verstandnissicherung sowie das Anwenden
und Beschreiben getibter Arbeitstechniken und Verfahren.

o Anforderungsbereich Il umfasst das selbststandige Auswahlen, Anordnen, Ver-
arbeiten, Erkldren und Darstellen bekannter Sachverhalte unter vorgegebenen
Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten Zusammenhang und das
selbststandige Ubertragen und Anwenden des Gelernten auf vergleichbare neue
Zusammenhange und Sachverhalte.

o Anforderungsbereich Il umfasst das Verarbeiten komplexer Sachverhalte mit dem
Ziel, zu selbststandigen Losungen, Gestaltungen oder Deutungen, Folgerungen,
Verallgemeinerungen, Begriindungen und Wertungen zu gelangen. Dabei wahlen
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die Studierenden selbststandig geeignete Arbeitstechniken und Verfahren zur
Bewaltigung der Aufgabe, wenden sie auf eine neue Problemstellung an und
reflektieren das eigene Vorgehen.

Fur alle Facher gilt, dass die Aufgabenstellungen in schriftlichen und mundlichen
Abiturprifungen alle Anforderungsbereiche bertcksichtigen mussen, der Anforderungs-
bereich Il aber den Schwerpunkt bildet.

Fachspezifisch ist die Ausgestaltung der Anforderungsbereiche an den Kompetenz-
erwartungen des jeweiligen Kurstyps zu orientieren. Fur die Aufgabenstellungen werden
die fur Abiturprifungen geltenden Operatoren des Faches verwendet, die in einem
fur die Priflinge nachvollziehbaren Zusammenhang mit den Anforderungsbereichen
stehen.

Die Bewertung der Prifungsleistung erfolgt jeweils auf einer zuvor festgelegten
Grundlage, die im schriftlichen Abitur aus dem zentral vorgegebenen kriteriellen Bewer-
tungsraster, im mundlichen Abitur aus dem im Fachprifungsausschuss abgestimmten
Erwartungshorizont besteht. Ubergreifende Bewertungskriterien fiir die erbrachten
Leistungen sind die Komplexitat der Gegenstdnde, die sachliche Richtigkeit und die
Schlussigkeit der Aussagen, die Vielfalt der Gesichtspunkte und ihre jeweilige Bedeut-
samkeit, die Differenziertheit des Verstehens und Darstellens, das Herstellen geeigneter
Zusammenhange, die Eigenstandigkeit der Auseinandersetzung mit Sachverhalten und
Problemstellungen, die argumentative Begriindung eigener Urteile, Stellungnahmen
und Wertungen, die Selbststandigkeit und Klarheit in Aufbau und Sprache, die Sicherheit
im Umgang mit Fachsprache und -methoden sowie die Erfullung standardsprachlicher
Normen.

Hinsichtlich der einzelnen Priufungsteile sind die folgenden Regelungen zu beachten.

Schriftliche Abiturpriifung

Die Aufgaben fiur die schriftliche Abiturpriifung werden landesweit zentral gestellt. Alle
Aufgaben entsprechen den 6ffentlich zuganglichen Konstruktionsvorgaben und nutzen
die fachspezifischen Operatoren. Beispiele fur Abiturklausuren sind fur die Schulen auf
den Internetseiten des Schulministeriums abrufbar.

Fur die schriftliche Abiturprifung enthalten die aufgabenbezogenen Unterlagen
fur die Lehrkraft jeweils Hinweise zu Aufgabenart und zugelassenen Hilfsmitteln, die
Aufgabenstellung, die Materialgrundlage, die Beziige zum Kernlehrplan und zu den
Abiturvorgaben, die Vorgaben fiir die Bewertung der Studierendenleistungen sowie
den Bewertungsbogen zur Prifungsarbeit. Die Anforderungen an die zu erbringen-
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Mocindliche Abiturpriifung

den Klausurleistungen werden durch das zentral gestellte kriterielle Bewertungsraster
definiert.

Die Bewertung erfolgt Uber Randkorrekturen sowie das ausgefullte Bewertungsraster,
mit dem die Gesamtleistung dokumentiert wird. Fir die Bertcksichtigung gehaufter
VerstoBe gegen die sprachliche Richtigkeit gelten die Regelungen aus Kapitel 4 analog
auch fur die schriftliche Abiturprifung.

Die Aufgaben im Rahmen der schriftlichen Abiturprifung im Fach Geographie ver-
langen von den Studierenden eine materialgestlitzte argumentative Entfaltung einer
raumrelevanten Problematik, deren fachlicher Hintergrund aus dem Unterricht bekannt
ist.

Die Abituraufgaben bestehen aus einer problemorientierten Themenformulierung,
den darauf bezogenen Teilaufgaben und den fir die Bearbeitung notwendigen fachspe-
zifischen Materialien. Die Teilaufgaben rekurrieren auf die Uberprifungsform (siehe
Kap. 4). Grundsatze zur Aufgabenkonstruktion (siehe Kap. 4) gelten fir die Abiturpru-
fung in gleicher Weise. Alle Uberpriifungsformen mit Ausnahme der Handlungsaufgabe
kommen fir die Abituraufgaben in Frage. Der Schwerpunkt der Anforderungen liegt
in der Abiturprufung in Bereichen, die mit dem Verarbeiten und Darstellen bekannter
Sachverhalte sowie Ubertragen des Gelernten auf vergleichbare neue Situationen sowie
mit selbststandigen Aussagen und Wertungen beschrieben werden kénnen.

Miundliche Abiturpriufung

Die Aufgaben flr die mindliche Abiturpriufung werden dezentral durch die Fachpruferin
bzw. den Fachprifer - im Einvernehmen mit dem jeweiligen Fachprifungsausschuss -
gestellt. Dabei handelt es sich um jeweils neue, begrenzte Aufgaben, die dem Pruf-
ling einschlielilich der ggf. notwendigen Texte und Materialien fur den ersten Teil der
mundlichen Abiturprifung in schriftlicher Form vorgelegt werden. Die Aufgaben fir die
mundliche Abiturprifung insgesamt sind so zu stellen, dass sie hinreichend breit ange-
legt sind und sich nicht ausschlieBlich auf den Unterricht eines Semesters beschranken.
Die Bertcksichtigung aller Anforderungsbereiche soll eine Beurteilung ermoglichen,
die das gesamte Notenspektrum umfasst. Auswahimdglichkeiten fur die Studierende
bzw. den Studierenden bestehen nicht. Der Erwartungshorizont ist zuvor mit dem
Fachprifungsausschuss abzustimmen.

Der Prufling soll in der Priifung, die in der Regel mindestens 20, hchstens 30 Minuten
dauert, in einem ersten Teil selbststdndig die vorbereiteten Ergebnisse zur gestellten
Aufgabe in zusammenhangendem Vortrag prasentieren. In einem zweiten Teil sollen vor
allem groRere fachliche und fachlibergreifende Zusammenhange in einem Prifungsge-
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sprach angesprochen werden. Es ist nicht zulassig, zusammenhanglose Einzelfragen
aneinander zu reihen.

Bei der Bewertung mundlicher Prifungen liegen der im Fachprifungsausschuss
abgestimmte Erwartungshorizont sowie die eingangs dargestellten Gbergreifenden
Kriterien zugrunde. Die Priferin oder der Prifer schlagt dem Fachprifungsausschuss
eine Note, ggf. mit Tendenz, vor. Die Mitglieder des Fachprifungsausschusses stimmen
uber diesen Vorschlag ab.

Ausgangspunkt fur die mindliche Prifung in Geographie ist eine begrenzte, mehr-
gliedrige, schriftlich verfasste Aufgabe mit Material. Bei der Aufgabe ist die zeitliche
Begrenzung durch die Dauer der Vorbereitungszeit zu beachten. Die Aufgabe fiir den ers-
ten Teil der Prufung wird daher Material von geringerem Umfang und weniger komplexe
Teilaufgaben enthalten als eine Aufgabe flir die schriftliche Prifung.

Besondere Lernleistung

Im Rahmen der fur die Abiturprifung vorgesehenen Punktzahl kann Studierenden eine
besondere Lernleistung angerechnet werden, die im Rahmen oder Umfang eines min-
destens zwei Semester umfassenden Kurses erbracht wird. Als besondere Lernleistung
kénnen ein umfassender Beitrag zu einem von den Landern geférderten Wettbewerb,
die Ergebnisse des Projektkurses oder eines umfassenden fachlichen oder fachiibergrei-
fenden Projektes gelten.

Die Absicht, eine besondere Lernleistung zu erbringen, muss spatestens am Ende
des vierten Semesters bei der Schulleitung angezeigt werden. Die Schulleiterin oder
der Schulleiter entscheidet in Abstimmung mit der Lehrkraft, die fir die Korrektur
vorgesehen ist, ob die vorgesehene Arbeit als besondere Lernleistung zugelassen werden
kann. Die Arbeit ist spatestens bis zur Zulassung zur Abiturpriifung abzugeben, nach den
Malstaben und dem Verfahren fur die Abiturprifung zu korrigieren und zu bewerten.
Ein Rucktritt von der besonderen Lernleistung muss bis zur Entscheidung tber die
Zulassung zur Abiturprifung erfolgt sein.

In einem Kolloquium von in der Regel 30 Minuten, das im Zusammenhang mit der
Abiturprifung nach Festlegung durch die Schulleitung stattfindet, stellt der Prifling
vor einem Fachprifungsausschuss die Ergebnisse der besonderen Lernleistung dar,
erldutert sie und antwortet auf Fragen. Die Endnote wird aufgrund der insgesamt in
der besonderen Lernleistung und im Kolloquium erbrachten Leistungen gebildet; ei-
ne Gewichtung der Teilleistungen findet nicht statt. Bei Arbeiten, an denen mehrere
Studierende beteiligt werden, muss die individuelle Leistung erkennbar und bewertbar
sein.
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5 Anhang - Progressionstabelle zu den tibergeordneten
Kompetenzerwartungen

Einfiihrungsphase

Grundkurs

Leistungskurs

Die Studierenden konnen

m einzelne Geofaktoren und
deren Zusammenwirken sowie ih-
ren Einfluss auf den menschlichen
Lebensraum beschreiben (SK1),

m Wirkungen und Folgen von
Eingriffen des Menschen in das
Geofaktorengefiige erklaren
(SK2),

m humangeographische Struktu-
ren und Wechselwirkungen sowie
deren Folgen erklaren (SK3),

SACHKOMPETENZ

Die Studierenden konnen

m das Zusammenwirken von Geo-

faktoren als System sowie deren
Einfluss auf den menschlichen
Lebensraum beschreiben (SK1),

m Wirkungen und Folgen von
Eingriffen des Menschen in das
Geofaktorengefiige analysieren
(SK2),

m humangeographische Struk-
turen von Raumen unterschied-
licher MaRstabsebenen sowie
unterschiedlichen Entwicklungs-
standes und damit zusammen-
hangende Disparitaten und Ver-
flechtungen erlautern (SK3),

Die Studierenden konnen

m das Zusammenwirken von
Geofaktoren als System sowie
deren Einfluss auf den mensch-
lichen Lebensraum differenziert
beschreiben (SK1),

m Wirkungen und Folgen von
Eingriffen des Menschen auf das
Geofaktorengefiige differenziert
analysieren (SK2),

m humangeographische Struk-
turen von Rdumen unterschied-
licher Mafstabsebenen sowie
unterschiedlichen Entwicklungs-
standes und damit zusammen-
héngende regionale und globale
Disparitdten und Verflechtungen
analysieren (SK3),

(Fortsetzung nachste Seite ...)
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Anhang - Progressionstabelle zu den (ibergeordneten Kompetenzerwartungen

(... Fortsetzung)

Einfiihrungsphase

Grundkurs

Leistungskurs

m durch wirtschaftliche und
politische Faktoren beeinflusste
raumliche Entwicklungsprozesse
beschreiben (SKa),

m Raumnutzungsanspriiche und
-konflikte sowie Ansétze zu deren
Lésung beschreiben (SKs),

m Strukturen und Prozesse in
raumliche Orientierungsraster
einordnen (SK6),

m geographische Prozesse und
Strukturen mittels eines inhalts-
feldbezogenen Fachbegriffsnet-
zes systematisieren (SK7).

Die Studierenden kénnen

m sich mithilfe von physischen
und thematischen Karten orientie-
ren (MKz),

m raumliche Entwicklungspro-
zesse als Ergebnis von naturgeo-
graphischen Grundlagen, wirt-
schaftlichen, demographischen,
politischen und soziokulturellen
Einfliissen erklaren (SKg),

m unterschiedliche Raumnut-
zungsanspriiche und -konflikte
sowie Ansatze zu deren Losung
erlautern (SKs),

m Strukturen und Prozesse in
raumliche Orientierungsraster
auf lokaler, regionaler und glo-
baler Maf3stabsebene einordnen
(SK6),

m geographische Prozesse und
Strukturen mittels eines diffe-
renzierten Fachbegriffsnetzes
systematisieren (SK7).

METHODENKOMPETENZ
Die Studierenden kénnen

m sich mithilfe von physischen
und thematischen Karten sowie

digitalen Kartendiensten orientie-

ren (MKz),

m Entwicklungsprozesse im stad-
tischen und nichtstadtischen
Raum als Ergebnis von naturgeo-
graphischen Grundlagen, wirt-
schaftlichen, demographischen,
politischen und soziokulturellen
Einfliissen analysieren (SKa),

m unterschiedliche Raumnut-

zungsanspriiche und -konflikte
sowie Ansatze zu deren Losung
differenziert analysieren (SKg),

m Strukturen und Prozesse selbst-
standig in raumliche Orientie-
rungsraster auf lokaler, regionaler
und globaler Maistabsebene
einordnen (SK6),

m komplexe geographische Pro-
zesse und Strukturen mittels
eines differenzierten Fachbegriffs-
netzes systematisieren (SK7).

Die Studierenden kénnen

m sich mithilfe von komplexen
physischen, thematischen und
digitalen Kartendiensten orientie-
ren (MKz),

(Fortsetzung néchste Seite ...)




Anhang - Progressionstabelle zu den (ibergeordneten Kompetenzerwartungen

(... Fortsetzung)

Einfilhrungsphase

Grundkurs

Leistungskurs

m problemhaltige geographische
Sachverhalte identifizieren und
entsprechende Fragestellungen
entwickeln (MK2),

m unterschiedliche Darstellungs-
und Arbeitsmittel (unter anderem
Karte, Bild, Graphiken und Text)
zur Beantwortung raumbezoge-
ner Fragestellungen analysieren
(MK3),

m aus Modellvorstellungen allge-
meingeographische Kernaussa-
gen herausarbeiten (MKy),

m mittels geeigneter Suchstrategi-

en Informationen recherchieren
und diese fragebezogen auswer-
ten (MKGs),

m problemhaltige geographische
Sachverhalte identifizieren und
unter Nutzung des problemori-
entierten analytischen Wegs der
Erkenntnisgewinnung entspre-
chende Fragestellungen und
Hypothesen entwickeln (MK2),

m auch komplexere Darstellungs-

und Arbeitsmittel (Karte, Bild,
Film, statistische Angaben, Gra-
phiken und Text) in Materialzu-
sammenstellungen analysieren,
um raumbezogene Hypothesen
zu iiberpriifen (MK3),

m Modellen allgemeingeographi-

sche Kernaussagen entnehmen
und diese mit konkreten Raum-
beispielen vergleichen (MKg),

m weitgehend selbststandig mit-
tels geeigneter Suchstrategien
in Bibliotheken, im Internet und
in internetbasierten Geoinfor-
mationsdiensten Informationen

recherchieren und diese fragebe-

zogen auswerten (MKs),

m problemhaltige geographische
Sachverhalte identifizieren und
unter Nutzung des problemori-
entierten analytischen Wegs der
Erkenntnisgewinnung selbststan-
dig entsprechende Fragestellun-
gen und Hypothesen entwickeln
(MK2),

m selbststandig auch komplexere
Darstellungs- und Arbeitsmittel
(Karte, Bild, Film, statistische
Angaben, Graphiken und Text)
in Materialzusammenstellungen
analysieren, um raumbezoge-

ne Hypothesen zu tiberpriifen

(MK3),

m auch komplexeren Modellen
allgemeingeographische Kern-
aussagen entnehmen und diese
anhand konkreter Raumbeispiele
iberpriifen (MKg),

m mittels geeigneter Suchstrate-
gien in Bibliotheken, im Internet
und in internetbasierten Geoin-
formationsdiensten selbststandig
Informationen recherchieren und
diese fragen- und hypothesenbe-
zogen auswerten (MKs),

(Fortsetzung nachste Seite ...)
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Anhang - Progressionstabelle zu den (ibergeordneten Kompetenzerwartungen

(... Fortsetzung)

Einfiihrungsphase

Grundkurs

Leistungskurs

m geographische Sachverhalte
fachgerecht darstellen (MK®6),

m Aussagen durch angemessene
und korrekte Materialverwei-

se und Materialzitate belegen
(MK7).

Die Studierenden kénnen

m raumbezogene Sachverhalte,

Problemstellungen und Mafinah-

men nach fachlichen Kriterien
beurteilen (UK1),

m geographische Sachverhalte
miindlich und schriftlich un-

ter Verwendung der Fachspra-
che problembezogen, sachlo-
gisch strukturiert, aufgaben-,
operatoren- und materialbezo-
gen sowie differenziert darstellen
(MK®),

m schriftliche und miindliche Aus-

sagen durch angemessene und
korrekte Materialverweise und
Materialzitate belegen (MK7),

m komplexe geographische Infor-

mationen graphisch darstellen
(Kartenskizzen, Diagramme,
FlieBschemata/Wirkungsgeflech-
te) (MKS).

URTEILSKOMPETENZ

Die Studierenden kénnen

m komplexe raumbezogene Sach-

verhalte, Problemstellungen und
Mafnahmen nach fachlichen
Kriterien beurteilen (UK1),

m auch komplexere geographi-
sche Sachverhalte miindlich und
schriftlich unter Verwendung
der Fachsprache problembezo-
gen, sachlogisch strukturiert,
aufgaben-, operatoren- und ma-
terialbezogen sowie differenziert
darstellen (MK®6),

m schriftliche und miindliche Aus-
sagen durch differenzierte und
korrekte Materialverweise und
Materialzitate belegen (MK7),

m komplexe geographische In-
formationen auch unter Nutzung
(webbasierter) geographischer
Informationssysteme graphisch
darstellen (Kartenskizzen, Dia-
gramme, Flieschemata/Wir-
kungsgeflechte) (MKS).

Die Studierenden kénnen

m auch komplexe raumbezogene
Sachverhalte, Problemstellungen
und Mafinahmen nach fachlichen
Kriterien differenziert beurteilen

(UKa),

(Fortsetzung nachste Seite ...)




Anhang - Progressionstabelle zu den (ibergeordneten Kompetenzerwartungen

(... Fortsetzung)

Einfilhrungsphase

Grundkurs

Leistungskurs

m raumbezogene Sachverhalte,
Problemlagen und Mafinahmen
unter expliziter Benennung und
Anwendung der zugrunde geleg-
ten Wertmafistabe bzw. Werte
und Normen bewerten (UK2),

m unterschiedliche Handlungs-
weisen sowie ihr eigenes Ver-
halten hinsichtlich der daraus
resultierenden raumlichen Folgen
bewerten (UK3),

m unterschiedliche Raumwahr-
nehmungen hinsichtlich ihrer
Ursachen erortern (UKg),

m die Aussagekraft von
Darstellungs- und Arbeitsmitteln
zur Beantwortung von Fragen
bewerten (UKs),

m komplexe raumbezogene Sach-
verhalte, Problemlagen und
Mafnahmen unter expliziter
Benennung und Anwendung der
zugrunde gelegten Wertmati-
stadbe bzw. Werte und Normen
bewerten (UK2),

m unter Bezugnahme auf explizit
genannte Wertmafstabe bzw.
Werte und Normen unterschied-
liche Handlungsweisen sowie ihr
eigenes Verhalten hinsichtlich der
daraus resultierenden raumlichen
Folgen bewerten (UK3),

m unterschiedliche Raumwahr-
nehmungen hinsichtlich ihrer
Ursachen bewerten und sie zur
eigenen Wahrnehmung in Bezie-
hung setzen (UKg),

m die Aussagekraft von unter-
schiedlichen Darstellungs- und
Arbeitsmitteln sowie von Model-
len zur Beantwortung von Fragen
bewerten und ihre Relevanz fiir
die ErschlieBung der raumlichen
Strukturen und Prozesse priifen

(UKs),

m auch komplexe raumbezoge-
ne Sachverhalte, Problemlagen
und Mafinahmen unter explizi-
ter Benennung und Anwendung
der zugrunde gelegten Wertmat-
stabe bzw. Werte und Normen
differenziert bewerten (UK2),

m unterschiedliche Handlungs-
weisen sowie ihr eigenes Ver-
halten hinsichtlich der daraus
resultierenden raumlichen Folgen
unter Bezugnahme auf explizit
genannte Wertmafstabe bzw.
Werte und Normen differenziert
bewerten (UK3),

m multiperspektivisch unter-
schiedliche Raumwahrnehmun-
gen bewerten und sie zur eigenen
Wahrnehmung in Beziehung
setzen (UKg),

m die Aussagekraft von unter-
schiedlichen Darstellungs- und
Arbeitsmitteln sowie von Theori-
en und Modellen zur Beantwor-
tung von Fragen bewerten und
ihre Relevanz fiir die Erschlie-
fBung der raumlichen Strukturen
und Prozesse priifen (UKsx),

(Fortsetzung nachste Seite ...)
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Anhang - Progressionstabelle zu den (ibergeordneten Kompetenzerwartungen

(... Fortsetzung)

Einfiihrungsphase

Grundkurs

Leistungskurs

m die sich aus Widerspriichen
und Wahrscheinlichkeiten er-
gebenden Probleme bei der
Beurteilung raumbezogener
Sachverhalte erortern (UK6),

m mediale Prdsentationen hin-
sichtlich ihrer Wirkungsabsicht
sowie dahinter liegender Interes-
sen beurteilen (UK7),

m cigene Arbeitsergebnisse kri-
tisch mit Bezug auf die zugrunde
gelegte Fragestellung und den
Arbeitsweg bewerten (UKS).

Die Studierenden kénnen

m Arbeitsergebnisse zu einfachen
raumbezogenen Sachverhalten

im Unterricht sach- und problem-

bezogen sowie fachsprachlich
angemessen prasentieren (HK1),

m die sich aus unvollstandigen
oder tiberkomplexen Informa-
tionen, Widerspriichen und
Wahrscheinlichkeiten ergeben-
den Probleme bei der Beurteilung
raumbezogener Sachverhalte
erortern (UK6),

m mediale Prasentationen hin-
sichtlich ihrer Wirkungsabsicht
sowie dahinter liegender Inter-
essen und Maglichkeiten der
Beeinflussung beurteilen (UK7),

m cigene Arbeitsergebnisse kri-
tisch mit Bezug auf die zugrun-
de gelegte Fragestellung, den
Arbeitsweg und die benutzten
Quellen bewerten (UKS).

HANDLUNGSKOMPETENZ
Die Studierenden kénnen

m Arbeitsergebnisse zu komple-
xen raumbezogenen Sachverhal-
ten im Unterricht sach-, problem-
und adressatenbezogen sowie
fachsprachlich angemessen pra-
sentieren (HK1),

m die sich aus unvollstandigen
oder iiberkomplexen Informa-
tionen, Widerspriichen und
Wahrscheinlichkeiten ergeben-
den Probleme bei der Beurteilung
raumbezogener Sachverhalte
differenziert erortern (UKG6),

m mediale Prasentationen hin-
sichtlich ihrer Wirkungsabsicht
sowie dahinter liegender Interes-
sen und Maglichkeiten der Beein-
flussung differenziert beurteilen

(UK?),

m eigene Arbeitsergebnisse dif-
ferenziert und kritisch mit Bezug
auf die zugrunde gelegte Frage-
stellung, den Arbeitsweg und
die benutzten Quellen bewerten
(UKS).

Die Studierenden kénnen

m Arbeitsergebnisse zu komple-
xen raumbezogenen Sachverhal-
ten im (schul)dffentlichen Rah-
men sach-, problem- und adressa-
tenbezogen sowie fachsprachlich
angemessen prasentieren (HK1),

(Fortsetzung nachste Seite ...)
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(... Fortsetzung)

Einfilhrungsphase

Grundkurs

Leistungskurs

m in Raumnutzungskonflikten
unterschiedliche Positionen ein-
nehmen und diese vertreten
(HK2),

m in Planungs- und Entschei-
dungsaufgaben eine Position ver-
treten, in der nach festgelegten
Regeln und Rahmenbedingungen
Plane entworfen und Entschei-
dungen gefallt werden (HK3),

m Losungsansatze fiir raumbe-
zogene Probleme entwickeln

(HKa),

m Moglichkeiten der Einflussnah-
me auf raumbezogene Prozesse
im Nahraum prasentieren (HKx).

m in Raumnutzungskonflikten
unterschiedliche Perspektiven
und Positionen einnehmen und
diese vertreten (HK2),

m in einer Simulation vorbereite-
te Rollen von Akteurinnen und
Akteuren eines raumbezogenen
Konfliktes argumentativ abgesi-

chert vertreten und eine Kompro-

misslosung finden (HK3),

m Losungsansatze fiir komple-
xere raumbezogene Probleme
entwickeln (HK3),

m Mdglichkeiten der Einfluss-
nahme auf raumbezogene und
raumplanerische Prozesse im

Nahraum prasentieren und simu-

lieren (HKs),

m themenbezogen Elemente von
Unterrichtsgangen und Exkur-
sionen planen und organisieren,
diese durchfiihren und die Er-
gebnisse fachlich angemessen
prasentieren (HK6).

m in Raumnutzungskonflikten un-
terschiedliche Perspektiven und
Positionen einnehmen und diese
differenziert vertreten (HK2),

m in einer Simulation die selbst
vorbereiteten Rollen von Ak-
teurinnen und Akteuren eines
raumbezogenen Konfliktes argu-
mentativ abgesichert vertreten
und eine Kompromisslosung
finden (HK3),

m differenzierte Losungsansatze
fur komplexere raumbezogene
Probleme entwickeln (HKg),

m Mdglichkeiten der Einfluss-
nahme auf raumbezogene und
raumplanerische Prozesse prasen-
tieren und simulieren (HKs),

m themenbezogen Unterrichts-
gange und Exkursionen planen
und organisieren, diese durchfiih-
ren und die Ergebnisse fachspe-
zifisch angemessen prasentieren
(HK®6).
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