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Vorbemerkungen: Kernlehrplane als kompetenzorientierte
Unterrichtsvorgaben

Kernlehrplane leisten einen wichtigen Beitrag zur Sicherung des Anspruchsniveaus an
der Einzelschule sowie im ganzen Land und schaffen notwendige Voraussetzungen
fur die Vergleichbarkeit von Lernergebnissen.

Kernlehrplane

bieten allen an Schule Beteiligten Orientierung Uber die Aufgaben und Ziele der
Facher,

geben eine curriculare Stufung vor und legen fest, welche fachbezogenen Kompe-
tenzen einschlief3lich zugrundeliegender Wissensbestande Schulerinnen und Schu-
ler am Ende der Stufen erworben haben sollen,

stellen eine landesweite Obligatorik strukturiert in fachspezifische Inhalte und darauf
bezogene fachliche Kompetenzen dar,

sind Grundlage fiir die Uberpriifung von Lernergebnissen und Leistungsstanden,

fokussieren auf Uberprufbares fachliches Wissen und Koénnen. Aussagen zu allge-
meinen, fachertbergreifend relevanten Bildungs- und Erziehungszielen werden im
Wesentlichen aulRerhalb der Kernlehrplane, u. a. in Richtlinien und Rahmenvorga-
ben getroffen. Sie sind neben den fachspezifischen Vorgaben der Kernlehrplane bei
der Entwicklung von schuleigenen Vorgaben und bei der Gestaltung des Unterrichts
zu bericksichtigen;

bilden die curriculare Grundlage fur die Entwicklung schuleigener Unterrichtsvorga-
ben beziehungsweise schulinterner Lehrplane (§ 29 sowie § 70 SchulG NRW),

beschranken sich auf zentrale fachliche Fertigkeiten und Wissensbestande. So er-
halten Schulen die Mdglichkeit, aber auch die Aufgabe, gegebene Freiraume schul-
und lerngruppenbezogen auszugestalten. In Verbindung mit dem Schulprogramm
erfolgen Schwerpunktsetzungen im Unterricht in inhaltlicher, didaktischer und me-
thodischer Hinsicht.



1 Aufgaben und Ziele des Faches

Die Facher des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes leisten einen gemein-
samen Beitrag zur Entwicklung von Kompetenzen, die das Verstehen der Wirklichkeit
sowie gesellschaftlich wirksamer Strukturen und Prozesse ermdglichen und die Mit-
wirkung in demokratisch verfassten Gemeinwesen unterstutzen sollen. Gemeinsam
befassen sie sich mit den Mdglichkeiten und Grenzen menschlichen Denkens und
Handelns im Hinblick auf die jeweiligen individuellen, gesellschaftlichen, zeit- und
raumbezogenen Voraussetzungen, Bedingungen und Auswirkungen. Durch die Ver-
mittlung gesellschaftswissenschaftlich relevanter Erkenntnis- und Verfahrensweisen
tragen sie in besonderer Weise zum Aufbau eines Orientierungs-, Deutungs-, Kultur-
und Weltwissens bei. Dies fordert die Entwicklung einer eigenen Identitat sowie die
Fahigkeit zur selbststandigen Urteilsbildung und schafft damit die Grundlage fir das
Wahrnehmen eigener Lebenschancen sowie fur eine reflektierte Auseinandersetzung
mit unterschiedlichen Lebenswirklichkeiten.

Gemal dem Bildungsauftrag von Gymnasium und Gesamtschule in der gymnasialen
Oberstufe leistet das Fach Sozialwissenschaften bzw. Sozialwissenschaften/Wirt-
schaft einen Beitrag dazu, den Schulerinnen und Schulern eine vertiefte Allgemeinbil-
dung zu vermitteln. Die gymnasiale Oberstufe setzt die Bildungs- und Erziehungsarbeit
der Sekundarstufe | fort, vertieft und erweitert sie; sie schliel3t mit der Abiturprtifung ab
und vermittelt die allgemeine Hochschulreife. Individuelle Schwerpunktsetzung und
vertiefte allgemeine Bildung fuhren auf der Grundlage eines wissenschaftspropadeuti-
schen Unterrichts zur allgemeinen Studierfahigkeit und bereiten auf die Berufs- und
Arbeitswelt vor.

Im Rahmen des allgemeinen Bildungs- und Erziehungsauftrags der Schule unterstutzt
der Unterricht in dem Fach Sozialwissenschaften bzw. Sozialwissenschaften/Wirt-
schaft die Entwicklung einer mindigen und sozial verantwortlichen Persdnlichkeit und
leistet weitere Beitrage zu fachubergreifenden Querschnittsaufgaben in Schule und
Unterricht u. a im Sinne von § 2 SchulG NRW und der Richtlinien — Bildungs- und
Erziehungsgrundsatze fur die allgemeinbildenden Schulen.

Sprache ist ein notwendiges Hilfsmittel bei der Entwicklung von Kompetenzen und be-
sitzt deshalb fur den Erwerb einer Mundigkeit in den Dimensionen Okonomie, Po-
litik und Gesellschaft eine besondere Bedeutung. Kognitive Prozesse sind ebenso
sprachlich vermittelt wie der kommunikative Austausch dartber und die Prasentation
von Lernergebnissen. In einem sprachsensiblen Fachunterricht erweitert sich der vor-
handene Wortschatz durch eine aktive Auseinandersetzung mit fachlichen Inhalten,
Prozessen und ldeen, und es entwickelt sich ein zunehmend differenzierter und be-
wusster Einsatz von Sprache.



Die interdisziplinare Verknupfung von Schritten einer kumulativen Kompetenzentwick-
lung, inhaltliche Kooperationen mit anderen Fachern und Lernbereichen sowie aul3er-
schulisches Lernen und Kooperationen mit auf3erschulischen Partnern konnen sowohl
zum Erreichen und zur Vertiefung der jeweils fachlichen Ziele als auch zur Erfullung
ubergreifender Aufgaben beitragen.

In der gymnasialen Oberstufe hat das Fach Sozialwissenschaften bzw. Sozialwissen-
schaften/Wirtschaft die Aufgabe, die Mundigkeit der Schulerinnen und Schuler in den
Dimensionen Okonomie, Politik und Gesellschaft zu starken. Diese umfasst die Fahig-
keiten, aktuelle komplexe dkonomische, politische und gesellschaftliche Zusammen-
hange, Probleme und Konflikte strukturiert zu analysieren, Handlungsmaglichkeiten
einzuschatzen und Gestaltungsmoglichkeiten zu entwickeln. Ziel ist es, die Schulerin-
nen und Schuler zu befahigen, ihre Interessen verantwortungsvoll in Abwagung mit
den Interessen anderer mundig zu vertreten, sachkundig und differenziert zu urteilen
sowie demokratisch zu handeln.

Demokratischen Willensbildungs- und Entscheidungsfindungsprozessen liegen Wert-
vorstellungen der freiheitlich-demokratischen Grundordnung in einer pluralen Gesell-
schaft zugrunde. In diesem Kontext werden u. a. die durch Globalisierung, Migration,
Digitalisierung, Wandel der Geschlechterrollen, demografische Entwicklung, ékologi-
sche Krisen und Verteilungskonflikte gegebenen Herausforderungen behandelt.

Das Fach Sozialwissenschaften bzw. Sozialwissenschaften/Wirtschaft als Integrati-
onsfach der drei Disziplinen Wirtschaftswissenschaften, Politikwissenschaften und So-
ziologie baut auf den erworbenen Kompetenzen in den sozialwissenschaftlich geprag-
ten Fachern der Sekundarstufe | auf. Zentraler Bestandteil des Unterrichts ist die auf
Fachkenntnissen basierende Forderung der Analysefahigkeit, Interessenartikulation,
Konfliktfahigkeit sowie des kategorien- und kriteriengeleiteten Urteilsvermogens. Unter
Berucksichtigung unterschiedlicher 6konomischer, politischer und gesellschaftlicher
Perspektiven werden verschiedene Rollen von Akteuren, Institutionen und Betroffenen
aufgegriffen: u. a. Arbeitnehmerinnen und Arbeithehmer, Unternehmerinnen und Un-
ternehmer, Verbraucherinnen und Verbraucher, Blrgerinnen und Burger, Parteien,
Nichtregierungsorganisationen sowie nationale und supranationale Institutionen. Im
Sinne eines spiralcurricular angelegten Kompetenzerwerbs nimmt die inhaltliche und
methodische Komplexitat im Verlauf der gymnasialen Oberstufe, verbunden mit einer
zunehmenden Vernetzung der Inhaltsfelder, zu.

Im Fach Sozialwissenschaften werden die Dimensionen Okonomie, Politik und Gesell-
schaft gleichwertig behandelt, im Fach Sozialwissenschaften/Wirtschaft hat die Dimen-
sion Okonomie einen gréReren Anteil. Es obliegt der Schule, entweder das Fach So-
Zialwissenschaften oder das Fach Sozialwissenschaften/Wirtschaft anzubieten.
Fachbedingt werden in Sozialwissenschaften bzw. Sozialwissenschaften/Wirtschaft
geschichtliche Bezlge erganzend berucksichtigt. Von daher bilden sich in den Kom-
petenzerwartungen auch fachbezogene Anteile historischer Bildung ab.

Zu den Zielen des Faches gehort es auch, Kompetenzen aus den Bereichen der 4 K
(Kreativitat, Kollaboration, Kommunikation, Kritisches Denken) zu entwickeln und zu
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fordern. In einer Kultur der Digitalitat gehort hierzu auch die reflektierte Auseinander-
setzung mit textgenerierenden Systemen, die auf kinstlicher Intelligenz beruhen.

In der Einfuhrungsphase knupft der Unterricht an die in der Sekundarstufe | gewon-
nenen Fachkompetenzen an und fuhrt in die vertiefte Auseinandersetzung mit Fach-
methoden, Modellen und Theorien ein. Damit bereitet die Einfuhrungsphase auf die
Anforderungen der Qualifikationsphase vor. Die drei Dimensionen des Faches werden
dabei Uberwiegend auf nationaler Ebene betrachtet.

Grundkurse in der Qualifikationsphase sind gepragt durch eine Erweiterung hin zu
supranationalen Kontexten und zunehmender Vernetzung der Dimensionen des Fa-
ches.

Leistungskurse zeichnen sich darlber hinaus durch zusatzliche inhaltliche Schwer-
punkte sowie erweiterte und vertiefte Kompetenzerwartungen aus.

Die Schulerinnen und Schuler sollen zudem wahrend der gesamten Einfuhrungs- und
Qualifikationsphase in ihrer personlichen und fachlichen Entwicklung individuelle For-
derung erfahren und entsprechende Kompetenzen erwerben, die sie in ihrer Weiter-
entwicklung zu sozialen, studier- und berufsfahigen Individuen unterstitzen. Somit
konnen sie aktiv und verantwortungsbewusst an ihrer personlichen Lebensgestaltung
mitwirken.

Zusatzkurse berlcksichtigen mindestens drei Inhaltsfelder der Qualifikationsphase,
aus denen die Lehrkrafte — jeweils ausgehend von den Interessen der Lernenden und
aktuellen 6konomischen, politischen und gesellschaftlichen Fragestellungen — ver-
schiedene inhaltliche Schwerpunkte sowie dazugehdrige Kompetenzerwartungen des
Kernlehrplans auswahlen. Dabei werden die vier Kompetenzbereiche des Faches an-
gemessen berucksichtigt.

Im Projektkurs wird Schulerinnen und Schuilern unter einem thematischen Dach ein
projekt- und anwendungsorientiertes Arbeiten ermdglicht, das in besonderer Weise die
Selbststandigkeit und die Fahigkeit zur Zusammenarbeit schult, auf das wissenschaft-
liche Arbeiten im Studium bzw. auf die Anforderungen des Berufslebens vorbereitet
und gleichzeitig die Grundlagen fur die Prasentationsprifung oder die Besondere Lern-
leistung im 5. Abiturfach legt. Dabei weisen die jeweils individuell oder in Kleingruppen
erstellten Produkte Bezlige zu ausgewahlten inhaltlichen Schwerpunkten und zugeho-
rigen Kompetenzen des Kernlehrplans des von der Schulerin oder dem Schuler ge-
wahlten Referenzfaches auf.

Das Fach Sozialwissenschaften kann unter Beachtung bestehender Vorgaben auch
als bilinguales Fach angeboten werden. Die im Kernlehrplan ausgewiesenen Inhalts-
felder und Kompetenzerwartungen bleiben davon unberuhrt.



Im bilingualen Unterricht werden neben den sachfachbezogenen Kompetenzen
fachsprachliche und fachmethodische Kompetenzen auch in der Partnersprache so-
wie interkulturelle Kompetenzen entwickelt. Im Rahmen der in diesem Kernlehrplan
ausgewiesenen Kompetenzerwartungen konnen ggf. inhaltliche Bezuge zu den Kultu-
ren der jeweiligen Partnersprache hergestellt werden.

Der vorliegende Kernlehrplan ist so gestaltet, dass er Freiraume fur Vertiefung, schul-
eigene Projekte und aktuelle Entwicklungen lasst. Die Umsetzung der verbindlichen
curricularen Vorgaben in schuleigene Vorgaben liegt in der Gestaltungsfreiheit — und
Gestaltungspflicht — der Fachkonferenzen sowie in der padagogischen Verantwortung
der Lehrerinnen und Lehrer. Damit ist der Rahmen geschaffen, gezielt Kompetenzen
und Interessen der Schulerinnen und Schuler aufzugreifen und zu férdern bzw. Ergan-
zungen der jeweiligen Schule in sinnvoller Erweiterung der Kompetenzen und Inhalte
zu ermoglichen.
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2 Kompetenzbereiche, Inhaltsfelder und Kompetenzerwartun-
gen

Im Kapitel ,Aufgaben und Ziele“ der Kernlehrplane werden u. a. Ziele bzw. die Uber-
greifende fachliche Kompetenz des Faches beschrieben, die Schilerinnen und Schu-
ler im jeweiligen Fach entwickeln sollen. Diese werden ausdifferenziert, indem fach-
spezifische Kompetenzbereiche und Inhaltsfelder identifiziert und ausgewiesen wer-
den. Dieses analytische Vorgehen erfolgt, um die Strukturierung der fachrelevanten
Prozesse einerseits sowie der Gegenstande andererseits transparent zu machen. In
den Kompetenzerwartungen werden beide Seiten miteinander verknupft. Damit wird
der Tatsache Rechnung getragen, dass der gleichzeitige Einsatz von Kénnen und Wis-
sen bei der Bewaltigung von Anforderungssituationen eine zentrale Rolle spielt.

Ziele des Faches /
Ubergreifende fachliche Kompetenz

Kapitel 1
A Y
Kompetenzbereiche Inhaltsfelder
(Prozesse) (Gegenstande)
Kapitel 2.1 Kapitel 2.1

A 4

Kompetenzerwartungen
(Verknlipfung von Prozessen und Gegenstanden)

Kapitel 2.2, 2.3, 2.4, 2.5

Kompetenzbereiche reprasentieren die grundlegenden Prozesse des fachlichen Han-
delns. Sie dienen dazu, die einzelnen Teiloperationen entlang der fachlichen Kerne zu
strukturieren und den Zugriff fur die am Lehr-Lernprozess Beteiligten zu verdeutlichen.

Inhaltsfelder systematisieren mit ihren jeweiligen inhaltlichen Schwerpunkten die im
Unterricht verbindlichen und unverzichtbaren Gegenstande und liefern Hinweise flur
die inhaltliche Ausrichtung des Lehrens und Lernens.

Kompetenzerwartungen fuhren Prozesse und Gegenstande zusammen und beschrei-

ben die fachlichen Anforderungen und intendierten Lernergebnisse, die kontinuierlich
bis zum Ende der Sekundarstufe Il erreicht werden sollen.
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Kompetenzerwartungen

e beziehen sich auf beobachtbare Handlungen und sind auf die Bewaltigung von An-
forderungssituationen ausgerichtet,

o stellen im Sinne von Regelstandards die erwarteten Kenntnisse, Fahigkeiten und
Fertigkeiten auf einem mittleren Abstraktionsgrad dar,

e beschreiben Ergebnisse eines kumulativen, systematisch vernetzten Lernens, kon-
nen in Aufgabenstellungen umgesetzt und Uberprift werden.

Insgesamt ist der Unterricht in der Sekundarstufe Il nicht allein auf das Erreichen der
aufgefiihrten Kompetenzerwartungen beschrankt, sondern soll es Schulerinnen und
Schulern ermdglichen, diese weiter auszubauen und dartber hinausgehendes Wissen
und Kénnen zu erwerben.

2.1 Kompetenzbereiche und Inhaltsfelder des Faches

Der Unterricht im Fach Sozialwissenschaften bzw. Sozialwissenschaften/\Wirtschaft in
der gymnasialen Oberstufe ermdglicht den Erwerb von Kompetenzen, die fur Mindig-
keit in den Dimensionen Okonomie, Politik und Gesellschaft erforderlich sind.

Kompetenzbereiche

Das Fach Sozialwissenschaften bzw. Sozialwissenschaften/Wirtschaft unterscheidet
die vier untereinander vernetzten Kompetenzbereiche der Sach-, Methoden-, Urteils-
und Handlungskompetenz.

Sachkompetenz

Sachkompetenz bedeutet die vernetzende Anwendung von Kenntnissen uber dkono-
mische, politische und gesellschaftliche Strukturen und Prozesse, damit die komplexe
gesellschaftliche Realitat sinnstiftend erschlossen werden kann. Sie zeigt sich vor al-
lem als Deutungs- und Orientierungsfahigkeit. Sachkompetenz bildet eine wesentliche
Grundlage daflr, 6konomische, politische und soziale Sachverhalte mithilfe von fach-
spezifischen Erfassungsweisen, Erklarungsmustern, Daten, Modellen und Theorien zu
erschliel3en, einzuordnen sowie kritisch zu reflektieren.

Methodenkompetenz

Methodenkompetenz beschreibt die fachspezifischen Fahigkeiten und Fertigkeiten,
die bendtigt werden, um sich mit 6konomischen, politischen und gesellschaftlichen Er-
scheinungen und Herausforderungen — auch im digitalen Raum — auseinandersetzen
zu konnen. Sie ist ein wesentliches Element sozialwissenschaftlicher Wissenschafts-
propadeutik. Methodenkompetenz zeigt sich durch die Beherrschung von Verfahren
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der sozialwissenschaftlichen Informationsgewinnung und -auswertung, der sozialwis-
senschaftlichen Analyse und Strukturierung, der Darstellung und Prasentation sowie
durch Methoden der sozialwissenschaftlichen Erkenntnisgewinnung und Ideologiekri-
tik. Sie umfasst zudem Kompetenzen in den Bereichen der empirischen Zugriffswei-
sen, der fachlichen Begriffs-, Hypothesen- und Modellbildung sowie der kritischen Aus-
einandersetzung mit diesen.

Urteilskompetenz

Urteilskompetenz beinhaltet die selbststandige, begriindete, kategorien- und kriterien-
geleitete sowie multiperspektivische Beurteilung 6konomischer, politischer und gesell-
schaftlicher Strukturen und Prozesse. Sie umfasst zudem eine differenzierte Reflexion
eigener und fremder Positionen sowie Interessen, wobei u.a. die Perspektiven von
Unternehmerinnen und Unternehmern, Arbeitnehmerinnen und Arbeithehmern, Bur-
gerinnen und Burgern, Verbraucherinnen und Verbrauchern, Rentnerinnen und Rent-
nern, Kindern und Heranwachsenden, soziobkonomisch benachteiligten Gruppen so-
wie von Verbanden, Parteien, Nichtregierungsorganisationen, nationalen und supra-
nationalen Institutionen bertcksichtigt werden. Urteilskompetenz zeigt sich im Ver-
standnis der Interdependenz von Okonomie, Politik und Gesellschaft und der diesbe-
zuglichen Einschatzung madglicher Selbstwirksamkeit.

Handlungskompetenz

Unter Handlungskompetenz wird die Fahigkeit verstanden, sich am 6ffentlichen demo-
kratischen Prozess der Meinungsbildung und Entscheidungsfindung zu beteiligen. Sie
befahigt dazu, Chancen der eigenen Einflussnahme auf die demokratische Gestaltung
okonomischer, politischer und gesellschaftlicher Strukturen und Prozesse unter Be-
rucksichtigung verschiedener Perspektiven wahrzunehmen. Handlungskompetenz
zeigt sich in der Partizipation in simulativen und ggf. realen Aushandlungs-, Entschei-
dungs-, Gestaltungs- und Handlungssituationen.

Inhaltsfelder

Kompetenzen sind immer an fachliche Inhalte gebunden. Eine Mindigkeit in den Di-
mensionen Okonomie, Politik und Gesellschaft soll deshalb mit Blick auf die nachfol-
genden Inhaltsfelder bis zum Ende der Sekundarstufe Il entwickelt werden.

Inhaltsfeld 1: Gestaltung der Marktwirtschaft

In diesem Inhaltsfeld werden 6konomische Zusammenhange in einer marktwirtschaft-
lich gepragten Wirtschaftsordnung unter Einbezug wirtschaftswissenschaftlicher Mo-
delle thematisiert. Die Gestaltung der Wettbewerbs- und Wirtschaftsordnung innerhalb
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der Sozialen Marktwirtschaft in der Bundesrepublik Deutschland wird auch unter dem
Blickwinkel der Férderung der Leistungsfahigkeit des Marktes und der Verhinderung
von Marktversagen sowie den Aspekten Nachhaltigkeit und Digitalisierung betrachtet.

Inhaltsfeld 2: Sicherung der Demokratie

In diesem Inhaltsfeld geht es um die Demokratie als Lebens-, Gesellschafts- und Herr-
schaftsform. Hierbei werden sowohl demokratische Partizipationsmoglichkeiten als
auch verfassungsrechtliche Grundlagen der Bundesrepublik Deutschland thematisiert.
Grundlegende politische Handlungsoptionen und Akteure sowie Aspekte des Schut-
zes der freiheitlich-demokratischen Grundordnung werden betrachtet. Ebenso riicken
politische Grundorientierungen und Konfliktlinien im politischen System der Bundesre-
publik Deutschland sowie mediale Einflisse auf den politischen Willensbildungspro-
zess, auch hinsichtlich moglicher Gefahrdungen der Demokratie, in den Fokus.

Inhaltsfeld 3: Individuum in Gruppe und Gesellschaft

Kern dieses Inhaltsfeldes ist das Zusammenwirken von individueller Entwicklung und
pragenden sozialen Alltagserfahrungen in einer sich, auch durch Migration, Digitalisie-
rung und Globalisierung, verandernden Gesellschaft der Bundesrepublik Deutschland.
Gesellschaftliche Prozesse, Strukturen und diesbezugliche individuelle Handlungs-
spielraume werden dabei auf der Grundlage soziologischer Grundbegriffe und Modelle
betrachtet. Die Ausbildung personlicher Identitat und die Fahigkeit zum reflektierten
Rollenhandeln werden im Spannungsfeld individueller Freiheitsbestrebungen und ge-
sellschaftlicher Sicherungs- und Normierungsprozesse thematisiert.

Inhaltsfeld 4: Gestaltungsrahmen der Wirtschaftspolitik

Das Inhaltsfeld nimmt die Legitimation der Wirtschaftspolitik und daraus resultierende
Handlungsmaoglichkeiten in den Blick. Die in diesem Politikbereich gesetzten Rahmen-
bedingungen fur effiziente und nachhaltige Wirtschaftsentwicklung werden durch die
erweiterte Betrachtung der Ziele und Zielbeziehungen der Wirtschaftspolitik themati-
siert. Mit Hilfe 6konomischer Modelle und wirtschaftspolitischer Konzeptionen erfolgt
eine differenzierte Analyse verschiedener Handlungsoptionen, um ein funktionales
Verstandnis des wirtschaftspolitischen Geschehens zu erreichen. Auf dieser Grund-
lage wird eine Bewertung dkonomischer, politischer, gesellschaftlicher und ékologi-
scher Folgen wirtschaftspolitischer Entscheidungen ermdglicht.

Inhaltsfeld 5: Sozialstruktur und Werte im Wandel

Auf der Grundlage sozialwissenschaftlicher Modelle und Theorien sowie unter Einbe-
zug empirischer Daten wird in diesem Inhaltsfeld der Wandel der Sozialstruktur und
Werte in der Bundesrepublik Deutschland in den Blick genommen. In diesem Kontext
werden Ursachen und Folgen sozialer Ungleichheit unter Ruckgriff auf divergierende
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Vorstellungen sozialer Gerechtigkeit thematisiert, wobei auch auf Genderaspekte ein-
gegangen wird.

Inhaltsfeld 6: Aufgaben des Sozialstaats

Den Kern des Inhaltsfeldes bildet das sozialstaatliche Handeln und dessen verfas-
sungsrechtliche Legitimation in der Bundesrepublik Deutschland unter Einbezug un-
terschiedlicher wohlfahrtsstaatlicher Modelle. Vor dem Hintergrund 6konomischer, ge-
schlechtsspezifischer, demografischer und migrationsbezogener Entwicklungen wer-
den Gestaltungspotenziale, Finanzierungsmaoglichkeiten und Folgen staatlicher Sozi-
alpolitik thematisiert.

Inhaltsfeld 7: Entwicklung der Europédischen Union

In diesem Inhaltsfeld werden Strukturen und Prozesse innerhalb der Europaischen
Union behandelt. Dabei werden Strategien und MalRnahmen zur Krisenbewaltigung
sowie politischen Steuerung im Spannungsfeld von nationalen und gesamteuropai-
schen Interessen sowie divergierenden Leitvorstellungen in den Blick genommen. Vor
diesem Hintergrund werden sowohl die Rolle der Europaischen Union bei der Siche-
rung von Frieden und Stabilitat in Europa als auch Modelle zur zukinftigen Ausgestal-
tung der europaischen Integration betrachtet.

Inhaltsfeld 8: Globalisierte 6konomische Strukturen und Prozesse

In diesem Inhaltsfeld werden die Verflechtungen in der Weltwirtschaft sowie Moéglich-
keiten der Gestaltbarkeit des dkonomischen Globalisierungsprozesses thematisiert.
Dazu werden internationale Wirtschaftsbeziehungen sowie deren 6konomische, politi-
sche, gesellschaftliche, 6kologische Auswirkungen unter Berlcksichtigung von Leitbil-
dern des Aullenhandels sowie divergierender Interessen- und Machtkonstellationen
betrachtet. Fokussiert werden zudem die Wettbewerbsfahigkeit des Wirtschaftsstand-
orts Deutschland sowie Aspekte einer nachhaltigen Entwicklung.

Inhaltsfeld 9: Internationale Friedens- und Sicherheitspolitik

Den Kern dieses Inhaltsfeldes bilden die Grundlagen der Friedens- und Sicherheits-
politik vor dem Hintergrund sich wandelnder globaler Machtverhaltnisse. Ausgehend
von Konzeptionen der Friedens- und Konfliktforschung sowie Theorien internationaler
Beziehungen werden Moglichkeiten und Grenzen des Handelns internationaler Ak-
teure in internationalen Konflikten thematisiert. Betrachtet werden dabei auch Struktu-
ren und Prozesse internationaler Beziehungen, die Bedeutung von Menschenrechts-
normen sowie aufden- und sicherheitspolitische Entscheidungen.
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Abschnitt A: Sozialwissenschaften

2.2 Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunkte bis zum

Ende der Einfuhrungsphase

Am Ende der Einfihrungsphase sollen die Schilerinnen und Schiler — aufbauend auf
einer ggf. heterogenen Kompetenzentwicklung in der Sekundarstufe | — Uber die im
Folgenden genannten ubergeordneten Kompetenzen zu allen Kompetenzbereichen
verflugen.

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern 6konomische, politische und gesellschaftliche Strukturen sowie deren
Elemente, Funktionen und Wirkungen, (SK1)

analysieren 6konomische, politische und gesellschaftliche Prozesse, Probleme
und Konflikte, (SK2)

beschreiben mit Hilfe von einfachen Modellen und Theorien 6konomische, poli-
tische und gesellschaftliche Sachverhalte, (SK3)

stellen grundlegend Partizipationsmadglichkeiten in 6konomischen, politischen
und gesellschaftlichen Prozessen dar, (SK4)

beschreiben Aspekte der Nachhaltigkeit in 6konomischen, politischen und ge-
sellschaftlichen Zusammenhangen, (SK5)

erlautern Bedeutung und Wirkung von Medien und Digitalisierung in Wirtschaft,
Politik und Gesellschaft, (SK6)

erklaren Zielsetzungen und Handlungsmaoglichkeiten von nationalen Akteuren
und Institutionen in 6konomischen, politischen und gesellschaftlichen Prozes-
sen. (SK7)

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

recherchieren grundlegende, sozialwissenschaftlich relevante Informationen
und Daten mittels Suchstrategien sowie unter Nutzung digitaler Werkzeuge,
(MK1)

werten fragegeleitet Daten im Hinblick auf Quellen, Geltungsbereiche, Darstel-
lungsarten, Korrelationen und Aussagen aus, (MK2)

analysieren Informationen hinsichtlich verwendeter Quellen sowie mit ihnen ver-
folgter Strategien und Absichten, (MK3)

analysieren grundlegend Positionen, Intentionen, Begrindungsgange und Argu-
mentationsweisen in kontinuierlichen sowie diskontinuierlichen Texten und Vi-
deoclips, (MK4)
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erlautern grundlegende, sozialwissenschaftlich relevante Phanomene unter Ver-
wendung geeigneter Fachbegriffe, Modelle und Theorien, (MK5)

setzen adressaten- und sachgerechte Methoden und Techniken zur Gestaltung
und Prasentation fachbezogener Lernprodukte ein, (MK6)

prufen Schlussigkeit und Interessengebundenheit von Argumentationen, (MK7)

erschlielen Grundannahmen, Konstruktionen, Zusammenhange und Erkla-
rungsreichweite von einfachen Modellen und Theorien. (MK8)

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beurteilen kriteriengeleitet Strukturen, Prozesse und politische Entscheidungen
aus okonomischer, politischer und gesellschaftlicher Perspektive, (UK1)

bewerten ékonomisches, politisches und gesellschaftliches Handeln unter Be-
rucksichtigung unterschiedlicher Perspektiven und Kriterien, (UK2)

beurteilen Handlungschancen und -alternativen sowie mogliche Folgen von po-
litischen Entscheidungen, (UK3)

begrinden ein eigenes Urteil kriterienorientiert sowie multiperspektivisch, (UK4)

beurteilen den Einfluss von Medien in ékonomischen, politischen und gesell-
schaftlichen Entscheidungsprozessen. (UK5)

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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praktizieren Formen demokratischen Sprechens und demokratischer Aushand-
lungsprozesse, (HK1)

begranden in simulativen und ggf. realen Aushandlungsszenarien ihren Stand-
punkt in Abwagung mit den Interessen anderer Beteiligter und Betroffener, (HK2)

entwickeln Handlungsalternativen sowie Regelungs- und Losungsansatze fur
Probleme und Konflikte. (HK3)



Die Kompetenzen der Schulerinnen und Schuler sollen im Rahmen der Behandlung
der nachfolgenden, fur die Einfuhrungsphase obligatorischen Inhaltsfelder entwi-
ckelt werden:

e Gestaltung der Marktwirtschaft
e Sicherung der Demokratie
e Individuum in Gruppe und Gesellschaft

Bezieht man Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Kap.2.2) sowie die unten aufge-
fuhrten inhaltlichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden
konkretisierten Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Gestaltung der Marktwirtschaft

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Grundannahmen der Marktwirtschaft

— Leistungsfahigkeit des Marktes und Marktversagen

— Wettbewerbs- und Ordnungspolitik

— nachhaltiges Wirtschaften: Konsistenz, Effizienz und Suffizienz

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

¢ erlautern das Spannungsverhaltnis von Knappheit und Bedurfnissen,
e beschreiben das Marktmodell und die Preisbildungsprozesse,
¢ erklaren unterschiedliche Rezeptionen des homo oeconomicus-Modells,

e erlautern mithilfe des Modells des erweiterten Wirtschaftskreislaufs die Wir-
kungszusammenhange auf nationalen und internationalen Markten,

o stellen theoretische und rechtliche Grundlagen sowie Prinzipien der Sozialen
Marktwirtschaft dar.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e beurteilen staatliche Wettbewerbssicherung vor dem Hintergrund verschiedener
Marktformen,

¢ diskutieren unterschiedliche Positionen zur Ausgestaltung der Sozialen Markt-
wirtschaft,

e erdrtern Chancen und Herausforderungen nachhaltigen Wirtschaftens in der
Marktwirtschaft,
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beurteilen Moglichkeiten und Grenzen der Sicherung des Wettbewerbs im Zeit-
alter der Digitalisierung.

Inhaltsfeld 2: Sicherung der Demokratie

Inhaltliche Schwerpunkte:

Partizipationsmaoglichkeiten in der Demokratie
demokratietheoretische Grundkonzepte
Verfassungsgrundlagen des politischen Systems
politische Grundorientierungen und Konfliktlinien
Medien im politischen Willensbildungsprozess
Gefahrdungen der Demokratie

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erklaren demokratietheoretische Grundlagen des Grundgesetzes unter Beach-
tung ihres Entstehungskontextes,

erlautern die Dimensionen der Politik im Gesetzgebungsprozess,
erlautern die Phasen des Politikzyklus,

erlautern das politische Spektrum von Parteien, Verbanden und weiteren Akteu-
ren mithilfe politischer Modelle,

stellen Merkmale und Funktionen von Medien in Bezug auf den politischen Wil-
lensbildungsprozess dar

beschreiben Gefahrdungen der Demokratie durch Desintegration, Populismus
und Extremismus.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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beurteilen das Zusammenwirken der Verfassungsorgane im demokratischen
Entscheidungsprozess,

beurteilen Stellenwert und Akzeptanz von Parteien im demokratischen Willens-
bildungsprozess,

erortern Chancen und Grenzen reprasentativer und direkter Demokratie,

bewerten den Einfluss von Medien sowie Lobbyismus auf den politischen Wil-
lensbildungsprozess,

bewerten das Spannungsverhaltnis zwischen Freiheit und Sicherheit zum
Schutz der freiheitlich-demokratischen Grundordnung.



Inhaltsfeld 3: Individuum in Gruppe und Gesellschaft

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sozialisationsinstanzen

Rollentheorie

Identitatsentwicklung und soziales Handeln

soziale Netzwerke im digitalen Raum und soziale Gruppen
Gruppenbezogene Menschenfeindlichkeit

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

vergleichen individuelle Lebensentwurfe im Hinblick auf Freiheitsspielraume so-
wie Norm- und Wertgebundenheit,

erlautern soziale Interaktionen und Konflikte vor dem Hintergrund der interaktio-
nistischen Rollentheorie,

erlautern die Bedeutung sozialer Interaktion mit Individuen, Gruppen und Insti-
tutionen fur die Identitatsbildung,

beschreiben das Modell des homo sociologicus,

beschreiben Gemeinsamkeiten von und Unterschiede zwischen sozialen Netz-
werken im digitalen Raum und sozialen Gruppen,

erlautern gesellschaftliche Konflikte vor dem Hintergrund von Desintegrations-
prozessen.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beurteilen den Einfluss verschiedener Sozialisationsinstanzen auf das Indivi-
duum,

beurteilen Mdglichkeiten und Grenzen von ldentitatsgestaltung,
bewerten Losungsstrategien zum Umgang mit Rollenkonflikten,

beurteilen Handlungsspielraume in unterschiedlichen sozialen Situationen unter
Beachtung von Genderaspekten und Migrationsbiographien,

diskutieren Auswirkungen sozialer Netzwerke im digitalen Raum auf die ldenti-
tatsbildung,

diskutieren unterschiedliche Handlungsoptionen als Reaktion auf Desintegrati-
onsprozesse.
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2.3

Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunkte bis zum
Ende der Qualifikationsphase

2.3.1 Grundkurs

Am Ende der Qualifikationsphase sollen die Schuilerinnen und Schiler — aufbauend
auf der Kompetenzentwicklung in der Einfihrungsphase — Uber die im Folgenden ge-
nannten ubergeordneten Kompetenzen zu allen Kompetenzbereichen verfugen.

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern komplexe 6konomische, politische und gesellschaftliche Strukturen so-
wie deren Elemente, Funktionen und Wirkungen, (SK1)

analysieren komplexe 6konomische, politische und gesellschaftliche Prozesse,
Probleme und Konflikte, (SK2)

beschreiben mit Hilfe von Modellen und Theorien 6konomische, politische und
gesellschaftliche Sachverhalte, (SK3)

stellen Partizipationsmoglichkeiten in nationalen und supranationalen 6konomi-
schen, politischen und gesellschaftlichen Prozessen dar, (SK4)

beschreiben Aspekte der Nachhaltigkeit in nationalen und supranationalen 6ko-
nomischen, politischen und gesellschaftlichen Zusammenhangen, (SK5)

erlautern Bedeutung und Wirkung von Digitalisierung und Globalisierung in Wirt-
schaft, Politik und Gesellschaft, (SK6)

erklaren Zielsetzungen und Handlungsmaoglichkeiten von nationalen und inter-
nationalen Akteuren und Institutionen in 6konomischen, politischen und gesell-
schaftlichen Prozessen, (SK7)

erklaren Erscheinungsformen, Ursachen und Auswirkungen ékonomischer, po-
litischer und gesellschaftlicher Formen von Ungleichheit auf nationaler und in-
ternationaler Ebene. (SK8)

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schler
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recherchieren sozialwissenschaftlich relevante Informationen und Daten mittels
Suchstrategien sowie unter Nutzung digitaler Werkzeuge, (MK1)

werten fragen- und hypothesengeleitet Daten im Hinblick auf Quellen, Geltungs-
bereiche, Darstellungsarten, Korrelationen, Trends und Aussagen aus, (MK2)

analysieren Informationen und deren Aufbereitung hinsichtlich verwendeter
Quellen sowie mit ihnen verfolgter Strategien und Absichten, (MK3)



analysieren Positionen, Intentionen, Begrindungsgange und Argumentations-
weisen in kontinuierlichen sowie diskontinuierlichen Texten, Videoclips und wei-
teren Medienprodukten, (MK4)

erlautern sozialwissenschaftlich relevante Phanomene datenbasiert und unter
Verwendung geeigneter Fachbegriffe, Modelle und Theorien, (MK5)

setzen adressaten- und sachgerechte Methoden und Techniken zur Gestaltung
und Prasentation von Analyseergebnissen und Argumentationen ein, (MK6)

prufen SchlUssigkeit, Differenziertheit, Interessengebundenheit und ideologi-
sche Pramissen von Argumentationen, (MK7)

ermitteln Grundannahmen, Konstruktionen, Zusammenhange und Erklarungs-
reichweite von komplexen Modellen und Theorien, (MK8)

uberprufen Modelle und Theorien hinsichtlich zugrunde liegender Intentionen
und ldeologien sowie des Erkenntnisgewinns, (MK9)

prufen Daten und Indikatoren im Hinblick auf Reliabilitat, Validitat und Objektivi-
tat. (MK10)

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beurteilen theoriegestiutzt und kriteriengeleitet komplexe Strukturen, Prozesse
und politische Entscheidungen aus 6konomischer, politischer und gesellschaft-
licher Perspektive, (UK1)

bewerten komplexes 6konomisches, politisches und gesellschaftliches Handeln
unter Berucksichtigung unterschiedlicher Perspektiven, Kriterien und Katego-
rien, (UK2)

beurteilen kriteriengeleitet Handlungschancen und -alternativen sowie mogliche
Folgen von politischen Entscheidungen, (UK3)

begriunden ein eigenes Urteil multiperspektivisch unter Einbezug der Auswahl
und Gewichtung von Urteilskriterien, (UK4)

beurteilen den Einfluss von Digitalisierung und Globalisierung in 6konomischen,
politischen und gesellschaftlichen Entscheidungsprozessen, (UKS)

beurteilen Moglichkeiten und Herausforderungen der Kooperation unterschiedli-
cher Akteure auf nationaler und internationaler Ebene, (UK6)

bewerten kriteriengeleitet Folgen 6konomischer, politischer und gesellschaftli-
cher Formen von Ungleichheit auf nationaler und internationaler Ebene. (UK7)

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

praktizieren komplexe Formen demokratischen Sprechens und demokratischer
Aushandlungsprozesse, (HK1)
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begrinden in komplexen simulativen und ggf. realen Aushandlungsszenarien
ihren Standpunkt in Abwagung mit den Interessen anderer Beteiligter und Be-
troffener, (HK2)

gestalten Handlungsalternativen sowie Regelungs- und Ldsungsansatze fur
Probleme und Konflikte, (HK3)

vertreten in simulativen Aushandlungsprozessen fremde Positionen und Argu-
mentationen unter Berucksichtigung der zugrunde liegenden Interessen und Mo-
tive. (HK4)

Die Kompetenzen der Schulerinnen und Schuler sollen im Rahmen der Behandlung
der nachfolgenden, fur die Qualifikationsphase obligatorischen Inhaltsfelder entwi-
ckelt werden:

Gestaltungsrahmen der Wirtschaftspolitik
Sozialstruktur und Werte im Wandel

Aufgaben des Sozialstaats

Entwicklung der Europaischen Union

Globalisierte 6konomische Strukturen und Prozesse
Internationale Frieden- und Sicherheitspolitik

Bezieht man Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Kap.2.3.1) sowie die unten auf-
gefuhrten inhaltlichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgen-
den konkretisierten Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 4: Gestaltungsrahmen der Wirtschaftspolitik

Inhaltliche Schwerpunkte:

Legitimation wirtschaftspolitischen Handelns

Zielgrélen der gesamtwirtschaftlichen Entwicklung in Deutschland
qualitatives Wachstum und nachhaltige Entwicklung

Konjunktur- und Wachstumsschwankungen

wirtschaftspolitische Konzeptionen

staatliche Einnahmen, o6ffentliche Investitionen und Staatsverschuldung

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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stellen Indikatoren zur Uberprifung des Erreichens wirtschaftspolitischer Ziele
dar,

erlautern Zielharmonien und -konflikte in der Wirtschaftspolitik,
erlautern den modellhaften Konjunkturverlauf und seine Indikatoren,



stellen Grundannahmen, grundlegende theoretische Bezige und Instrumente
angebots- sowie nachfrageorientierter wirtschaftspolitischer Konzeptionen unter
Beachtung ihrer historischen Entstehungskontexte dar.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erdrtern Positionen zu ordnungs-, struktur- und prozesspolitischen Malinahmen,

beurteilen die Ausgestaltung des rechtlichen Rahmens wirtschaftspolitischen
Handelns,

erdrtern 6konomische, soziale und dkologische Wirkungen wirtschaftspolitischer
MalRnahmen,

beurteilen unterschiedliche Wohlstands- und Wachstumskonzeptionen im Hin-
blick auf nachhaltige Entwicklung,

diskutieren Chancen und Risiken von Staatsverschuldung.

Inhaltsfeld 5: Sozialstruktur und Werte im Wandel

Inhaltliche Schwerpunkte:

soziale Ungleichheit und soziale Gerechtigkeit

Wertewandel

sozialer Wandel

Sozialstrukturmodelle: Klassen, Schichten, Lagen und Milieus

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beschreiben Dimensionen sowie zugehdrige Indikatoren und Ursachen sozialer
Ungleichheit,

erlautern Tendenzen des Wertewandels,
erlautern Erscheinungsformen und Einflussfaktoren sozialen Wandels,

stellen Modelle vertikaler und horizontaler Ungleichheit unter Berlcksichtigung
ihres historischen Kontextes dar,

beschreiben Aspekte gesellschaftlicher Entstrukturierung.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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e bewerten soziale Ungleichheiten vor dem Hintergrund von Gerechtigkeitsprinzi-
pien,

e beurteilen Auswirkungen des sozialen Wandels,
¢ diskutieren gesellschaftliche Auswirkungen sich wandelnder Geschlechterrollen,

¢ beurteilen die Entwicklung der Sozialstruktur unter Ruckgriff auf Modelle sozialer
Ungleichheit.

Inhaltsfeld 6: Aufgaben des Sozialstaats

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Legitimation sozialstaatlichen Handelns
— Modelle des Wohlfahrtsstaats
— Verteilungspolitik

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e beschreiben rechtliche Grundlagen und Ziele sozialstaatlichen Handelns,

e erklaren Gestaltungs- und Wirkprinzipien des sozialen Sicherungssystems,
¢ erlautern Finanzierungsmaglichkeiten sozialstaatlicher Leistungen,

e erlautern Folgen der demografischen Entwicklung fur den Sozialstaat.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o diskutieren Moglichkeiten der Ausgestaltung des Sozialstaats,
e bewerten Verteilungs- und Steuerungseffekte sozialstaatlicher Mallinahmen,

e erortern Moglichkeiten und Herausforderungen sozialstaatlichen Handelns vor
dem Hintergrund von Migration und sich wandelnder Geschlechterrollen.
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Inhaltsfeld 7: Entwicklung der Europaischen Union

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Dimensionen europaischer Integration
— Institutionen, Prozesse und Zustandigkeitsbereiche der Europaischen Union
— Theorien und Modelle der europaischen Integration

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e beschreiben die Entstehung der Europaischen Union als Wirtschafts- und Wer-
tegemeinschaft,

e beschreiben die Wirkung von Rechtsakten der Europaischen Union auf die nati-
onale Gesetzgebung,

e erlautern Aufbau, Funktion und Zusammenwirken zentraler Institutionen der Eu-
ropaischen Union.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e bewerten Handlungs- und Entscheidungskompetenzen der Institutionen der Eu-
ropaischen Union vor dem Hintergrund demokratischer Legitimation und Partizi-
pation,

e erodrtern Chancen und Herausforderungen einer Erweiterung der Europaischen
Union,

e diskutieren Zukunftsperspektiven der Europaischen Union vor dem Hintergrund
von Theorien und Modellen der europaischen Integration,

e beurteilen Strategien und Handlungsspielraume der Europaischen Union zur in-
nereuropaischen Krisenbewaltigung.

Inhaltsfeld 8: Globalisierte okonomische Strukturen und Prozesse

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Merkmale, Dimensionen und Auswirkungen der Globalisierung
— internationale Wirtschaftsbeziehungen
— Standortfaktoren und Wettbewerbsfahigkeit
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Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e erlautern Merkmale und Antriebskrafte 6konomischer Globalisierung,

e analysieren internationale Handels- und Finanzbeziehungen im Hinblick auf
grundlegende Erscheinungsformen, Ablaufe und Einflussfaktoren,

e erlautern Erklarungsansatze internationaler Handelsbeziehungen im Span-
nungsfeld von Freihandel und Protektionismus,

o stellen 6konomische, politische und gesellschaftliche Auswirkungen des Stand-
ortwettbewerbs dar.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e bewerten 6konomische, politische, gesellschaftliche und 6kologische Auswir-
kungen der Globalisierung,

e erodrtern Grenzen nationaler Wirtschaftspolitik vor dem Hintergrund globaler Pro-
zesse.

Inhaltsfeld 9: Internationale Friedens- und Sicherheitspolitik

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Friedens- und Konfliktforschung

— Theorien internationaler Beziehungen: Realismus und Institutionalismus
— Menschenrechte und Demokratie

— Vereinte Nationen

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schaler
¢ erlautern Konzeptionen der Friedens- und Konfliktforschung,

e erklaren Erscheinungsformen, Ursachen und Strukturen internationaler Kon-
flikte, Krisen und Kriege,

e beschreiben die Ziele der Vereinten Nationen sowie den Aufbau und die Arbeits-
weise ihrer Hauptorgane.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o diskutieren Umsetzungsmoglichkeiten unterschiedlicher Friedensvorstellungen,
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bewerten Struktur und Handlungsmaoglichkeiten der Vereinten Nationen,

beurteilen den Stellenwert von Menschenrechten und Demokratie in internatio-
nalen Beziehungen,

erdrtern Moglichkeiten und Grenzen internationaler Friedens- und Sicherheits-
politik.
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2.3.2 Leistungskurs

Am Ende der Qualifikationsphase sollen die Schuilerinnen und Schiler — aufbauend
auf der Kompetenzentwicklung in der Einfuhrungsphase — Uber die im Folgenden ge-
nannten ubergeordneten Kompetenzen zu allen Kompetenzbereichen verfugen.

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schler

erlautern komplexe 6konomische, politische und gesellschaftliche Strukturen so-
wie ihre Elemente, Funktionen und Wirkungen, (SK1)

analysieren komplexe 6konomische, politische und gesellschaftliche Prozesse,
Probleme und Konflikte, (SK2)

beschreiben mit Hilfe von komplexen Modellen und Theorien 6konomische, po-
litische und gesellschaftliche Sachverhalte, (SK3)

stellen Partizipationsmaoglichkeiten in nationalen und supranationalen 6konomi-
schen, politischen und gesellschaftlichen Prozessen dar, (SK4)

beschreiben Aspekte der Nachhaltigkeit in nationalen und supranationalen 6ko-
nomischen, politischen und gesellschaftlichen Zusammenhangen, (SK5)

erlautern Bedeutung und komplexe Wirkungsketten von Digitalisierung und Glo-
balisierung in Wirtschaft, Politik und Gesellschaft, (SK6)

erlautern Zielsetzungen und Handlungsmaglichkeiten von nationalen und inter-
nationalen Akteuren und Institutionen in 6konomischen, politischen und gesell-
schaftlichen Prozessen, (SK7)

erlautern Erscheinungsformen, Ursachen und Auswirkungen dkonomischer, po-
litischer und gesellschaftlicher Formen von Ungleichheit auf nationaler und in-
ternationaler Ebene. (SK8)

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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recherchieren komplexe, sozialwissenschaftlich relevante Informationen und
Daten mittels Suchstrategien sowie unter Nutzung digitaler Werkzeuge, (MK1)

werten fragen- und hypothesengeleitet Daten im Hinblick auf Quellen, Geltungs-
bereiche, Darstellungsarten, Korrelationen, Gesetzmafigkeiten und Aussagen
aus, (MK2)

analysieren Informationen und deren Aufbereitung hinsichtlich verwendeter
Quellen sowie mit ihnen verfolgter Strategien und Absichten, (MK3)

analysieren Positionen, Intentionen, Begrindungsgange und Argumentations-
weisen in komplexen kontinuierlichen sowie diskontinuierlichen Texten, Video-
clips und weiteren Medienprodukten, (MK4)



erlautern komplexe sozialwissenschaftlich relevante Phanomene datenbasiert
und unter Verwendung geeigneter Fachbegriffe, komplexer Modelle und Theo-
rien, (MK5)

setzen adressaten- und sachgerechte Methoden und Techniken zur Gestaltung
und Prasentation von Analyseergebnissen und Argumentationen ein, (MK6),

prufen SchlUssigkeit, Differenziertheit, Interessengebundenheit und ideologi-
sche Pramissen von Argumentationen, (MK7)

ermitteln Grundannahmen, Konstruktionen, Zusammenhange und Erklarungs-
reichweite von komplexen Modellen und Theorien, (MK8)

uberprufen komplexe Modelle und Theorien hinsichtlich zugrunde liegender In-
tentionen und ldeologien sowie des Erkenntnisgewinns, (MK9)

prufen komplexe Daten und Indikatoren im Hinblick auf Reliabilitat, Validitat und
Objektivitat. (MK10)

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beurteilen theoriegestiutzt und kriteriengeleitet komplexe Strukturen, Prozesse
und politische Entscheidungen aus dkonomischer, politischer und gesellschaft-
licher Perspektive, (UK1)

bewerten komplexes 6konomisches, politisches und gesellschaftliches Handeln
unter Berucksichtigung unterschiedlicher Perspektiven, Kriterien und Katego-
rien, (UK2)

beurteilen theoriegestitzt und kriteriengeleitet Handlungschancen und -alterna-
tiven sowie mogliche Folgen von politischen Entscheidungen, (UK3)

begrinden ein eigenes Urteil multiperspektivisch unter Einbezug der Auswahl
und Gewichtung von Urteilskriterien, (UK4)

beurteilen den Einfluss von Digitalisierung und Globalisierung in 6konomischen,
politischen und gesellschaftlichen Entscheidungsprozessen, (UKS)

beurteilen theoriegestutzt Moglichkeiten und Herausforderungen der Koopera-
tion unterschiedlicher Akteure auf nationaler und internationaler Ebene, (UKG)

bewerten theoriegestutzt und kriteriengeleitet Folgen 6konomischer, politischer
und gesellschaftlicher Formen von Ungleichheit auf nationaler und internationa-
ler Ebene. (UK7)

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schler

praktizieren komplexe Formen demokratischen Sprechens und kriteriengeleite-
ter demokratischer Aushandlungsprozesse, (HK1)

30



e begrinden in komplexen simulativen und ggf. realen Aushandlungsszenarien

theoriegestutzt ihren Standpunkt in Abwagung mit den Interessen anderer Be-
teiligter und Betroffener, (HK2)

gestalten komplexe Handlungsalternativen, Regelungs- und Lésungsansatze fur
Probleme und Konflikte, (HK3)

vertreten in simulativen Aushandlungsprozessen fremde Positionen und Argu-
mentationen unter Berticksichtigung der zugrunde liegenden Interessen, Motive
und Ideologien. (HK4)

Die Kompetenzen der Schulerinnen und Schuler sollen im Rahmen der Behandlung
der nachfolgenden, fur die Qualifikationsphase obligatorischen Inhaltsfelder entwi-
ckelt werden:

Gestaltungsrahmen der Wirtschaftspolitik
Sozialstruktur und Werte im Wandel

Aufgaben des Sozialstaats

Entwicklung der Europaischen Union

Globalisierte 6konomische Strukturen und Prozesse
Internationale Friedens- und Sicherheitspolitik

Bezieht man Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Kap.2.3.2) sowie die unten auf-
gefuhrten inhaltlichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgen-
den konkretisierten Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 4: Gestaltungsrahmen der Wirtschaftspolitik

Inhaltliche Schwerpunkte:

Legitimation wirtschaftspolitischen Handelns

Zielgrolen der gesamtwirtschaftlichen Entwicklung in Deutschland
qualitatives Wachstum und nachhaltige Wirtschaftspolitik

Konjunktur- und Wachstumsschwankungen

wirtschaftspolitische Konzeptionen

staatliche Einnahmen, o6ffentliche Investitionen und Staatsverschuldung

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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stellen Indikatoren zur Uberpriifung des Erreichens wirtschaftspolitischer Ziele
dar,

erlautern Zielharmonien und -konflikte in der Wirtschaftspolitik,
erlautern den modellhaften Konjunkturverlauf und seine Indikatoren,



erklaren Grundannahmen, grundlegende theoretische Bezlige und Instrumente
angebots- sowie nachfrageorientierter wirtschaftspolitischer Konzeptionen unter
Beachtung ihrer historischen Entstehungskontexte dar.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erdrtern Positionen zu ordnungs-, struktur- und prozesspolitischen Malinahmen,

beurteilen die Ausgestaltung des rechtlichen Rahmens wirtschaftspolitischen
Handelns,

erdrtern 6konomische, soziale und dkologische Wirkungen wirtschaftspolitischer
MalRnahmen,

beurteilen umweltpolitische Malihahmen zur Internalisierung externer Kosten,

beurteilen unterschiedliche Wohlstands- und Wachstumskonzeptionen im Hin-
blick auf nachhaltige Entwicklung,

diskutieren Chancen und Risiken von Staatsverschuldung.

Inhaltsfeld 5: Sozialstruktur und Werte im Wandel

Inhaltliche Schwerpunkte:

soziale Ungleichheit und soziale Gerechtigkeit

Wertewandel

Wandel sozialer und 6konomischer Strukturen
Sozialstrukturmodelle: Klassen, Schichten, Lagen und Milieus
Theorien sozialer Ungleichheit

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beschreiben Dimensionen sowie zugehdrige Indikatoren und Ursachen sozialer
Ungleichheit,

erlautern Theorien des Wertewandels,
erlautern Ursachen und soziale Auswirkungen des Strukturwandels,
erlautern Erscheinungsformen und Einflussfaktoren sozialen Wandels,

stellen Modelle vertikaler und horizontaler Ungleichheit unter Berlcksichtigung
ihres historischen Kontextes dar,

beschreiben Theorien gesellschaftlicher Entstrukturierung.
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Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

bewerten soziale Ungleichheiten vor dem Hintergrund von Gerechtigkeitsprinzi-
pien,

beurteilen Auswirkungen des sozialen und 6konomischen Wandels,
diskutieren gesellschaftliche Auswirkungen sich wandelnder Geschlechterrollen,

beurteilen die Entwicklung der Sozialstruktur unter Ruckgriff auf Modelle sozialer
Ungleichheit und Theorien gesellschaftlicher Entstrukturierung.

Inhaltsfeld 6: Aufgaben des Sozialstaats

Inhaltliche Schwerpunkte:

Legitimation sozialstaatlichen Handelns
Modelle des Wohlfahrtsstaats
Verteilungspolitik

Eingriffe in die Lohnpolitik

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beschreiben rechtliche Grundlagen und Ziele sozialstaatlichen Handelns,
erklaren Gestaltungs- und Wirkprinzipien des sozialen Sicherungssystems,
erlautern Finanzierungsmaglichkeiten sozialstaatlicher Leistungen,
erlautern Folgen der demografischen Entwicklung flr den Sozialstaat,
stellen genderbezogene Aspekte der sozialen Sicherung dar.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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diskutieren Moglichkeiten der Ausgestaltung des Sozialstaats,
bewerten Verteilungs- und Steuerungseffekte sozialstaatlicher Mallinahmen,

erdrtern Moglichkeiten und Herausforderungen sozialstaatlichen Handelns vor
dem Hintergrund von Migration und sich wandelnder Geschlechterrollen,

diskutieren das Spannungsfeld zwischen sozialstaatlicher Intervention und Ta-
rifautonomie.



Inhaltsfeld 7: Entwicklung der Europaischen Union

Inhaltliche Schwerpunkte:

Dimensionen europaischer Integration

Institutionen, Prozesse und Zustandigkeitsbereiche der Europaischen Union
Theorien und Modell der europaischen Integration

Europaische Union als internationaler Akteur

Geldpolitik der Europaischen Zentralbank

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beschreiben die Entstehung der Europaischen Union als Wirtschafts- und Wer-
tegemeinschaft,

erlautern Aufbau, Funktion und Zusammenwirken zentraler Institutionen der Eu-
ropaischen Union,

stellen Ziele und geldpolitische Strategie sowie Instrumente der Europaischen
Zentralbank dar,

beschreiben Werte und Prinzipien der Europaischen Union in ihrer Gemeinsa-
men Aul3en- und Sicherheitspolitik.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

bewerten Handlungs- und Entscheidungskompetenzen der Institutionen der Eu-
ropaischen Union vor dem Hintergrund demokratischer Legitimation und Partizi-
pation,

beurteilen die Wirkung von Rechtsakten der Europaischen Union auf nationale
Gesetzgebung,

erortern Chancen und Herausforderungen einer Erweiterung der Europaischen
Union,

diskutieren Zukunftsperspektiven der Europaischen Union vor dem Hintergrund
von Theorien und Modellen der europaischen Integration,

diskutieren Strategien und Handlungsspielraume der Europaischen Union bei
der Bewaltigung innereuropaischer und globaler Herausforderungen,

diskutieren mogliche Zielkonflikte zwischen der Zinspolitik der Europaischen
Zentralbank und nationalstaatlicher Wirtschaftspolitik.
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Inhaltsfeld 8: Globalisierte okonomische Strukturen und Prozesse

Inhaltliche Schwerpunkte:

Merkmale, Dimensionen und Auswirkungen der Globalisierung
internationale Wirtschaftsbeziehungen

Standortfaktoren und Wettbewerbsfahigkeit
Globalisierungskritik

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern Merkmale und Antriebskrafte 6konomischer Globalisierung,

analysieren internationale Handels- und Finanzbeziehungen im Hinblick auf
grundlegende Erscheinungsformen, Ablaufe und Einflussfaktoren,

erlautern theoretische Erklarungsansatze internationaler Handelsbeziehungen,

erlautern den Einfluss internationaler Institutionen und nichtstaatlicher Organi-
sationen auf Globalisierungsprozesse,

stellen 6konomische, politische und gesellschaftliche Auswirkungen des Stand-
ortwettbewerbs dar.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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bewerten dkonomische, politische, gesellschaftliche und dkologische Auswir-
kungen der Globalisierung,

bewerten aullenhandelspolitische Positionen, Mallnahmen und Strategien im
Spannungsfeld von Freihandel und Protektionismus,

erortern Grenzen nationaler Wirtschaftspolitik vor dem Hintergrund globaler Pro-
zesse,

beurteilen Ziele, Moglichkeiten und Grenzen der Ausgestaltung der 6konomi-
schen Globalisierung unter Beachtung bestehender Interessen- und Machtkons-
tellationen.



Inhaltsfeld 9: Internationale Friedens- und Sicherheitspolitik

Inhaltliche Schwerpunkte:

Friedens- und Konfliktforschung

Theorien internationaler Beziehungen: Realismus, Institutionalismus und Libera-
lismus

Menschenrechte und Demokratie

Vereinte Nationen

deutsche AulRen- und Sicherheitspolitik im Rahmen von NATO und Europaischer
Union

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern Konzeptionen der Friedens- und Konfliktforschung,

erklaren Erscheinungsformen, Ursachen und Strukturen internationaler Kon-
flikte, Krisen und Kriege,

beschreiben die Ziele der Vereinten Nationen sowie den Aufbau und die Arbeits-
weise ihrer Hauptorgane,

erlautern Ziele und Aufgaben der NATO,

erlautern Ziele und Instrumente der gemeinsamen Auf3en- und Sicherheitspolitik
der Europaischen Union.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

diskutieren Umsetzungsmoglichkeiten unterschiedlicher Friedensvorstellungen,
bewerten Struktur und Handlungsmoglichkeiten der Vereinten Nationen,

beurteilen den Stellenwert von Menschenrechten und Demokratie in internatio-
nalen Beziehungen,

erortern Moglichkeiten und Grenzen internationaler Friedens- und Sicherheits-
politik,

bewerten Ziele, Moglichkeiten und Grenzen der deutschen Auf3en- und Sicher-
heitspolitik.
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Abschnitt B: Sozialwissenschaften/Wirtschaft

2.4 Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunkte bis zum

Ende der Einfuhrungsphase

Am Ende der Einfihrungsphase sollen die Schilerinnen und Schiler — aufbauend auf
einer ggf. heterogenen Kompetenzentwicklung in der Sekundarstufe | — Uber die im
Folgenden genannten ubergeordneten Kompetenzen zu allen Kompetenzbereichen
verflugen.

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern 6konomische, politische und gesellschaftliche Strukturen sowie deren
Elemente, Funktionen und Wirkungen, (SK1)

analysieren 6konomische, politische und gesellschaftliche Prozesse, Probleme
und Konflikte, (SK2)

beschreiben mit Hilfe von einfachen Modellen und Theorien 6konomische, poli-
tische und gesellschaftliche Sachverhalte, (SK3)

stellen grundlegend Partizipationsmadglichkeiten in 6konomischen, politischen
und gesellschaftlichen Prozessen dar, (SK4)

beschreiben Aspekte der Nachhaltigkeit in 6konomischen, politischen und ge-
sellschaftlichen Zusammenhangen, (SK5)

erlautern Bedeutung und Wirkung von Medien und Digitalisierung in Wirtschaft,
Politik und Gesellschaft, (SK6)

erklaren Zielsetzungen und Handlungsmaoglichkeiten von nationalen Akteuren
und Institutionen in 6konomischen, politischen und gesellschaftlichen Prozes-
sen. (SK7)

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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recherchieren grundlegende, sozialwissenschaftlich relevante Informationen
und Daten mittels Suchstrategien sowie unter Nutzung digitaler Werkzeuge,
(MK1)

werten fragegeleitet Daten im Hinblick auf Quellen, Geltungsbereiche, Darstel-
lungsarten, Korrelationen und Aussagen aus, (MK2)

analysieren Informationen hinsichtlich verwendeter Quellen sowie mit ihnen ver-
folgter Strategien und Absichten, (MK3)

analysieren grundlegend Positionen, Intentionen, Begrindungsgange und Argu-
mentationsweisen in kontinuierlichen sowie diskontinuierlichen Texten und Vi-
deoclips, (MK4)



erlautern grundlegende, sozialwissenschaftlich relevante Phanomene unter Ver-
wendung geeigneter Fachbegriffe, Modelle und Theorien, (MK5)

setzen adressaten- und sachgerechte Methoden und Techniken zur Gestaltung
und Prasentation fachbezogener Lernprodukte ein, (MK6)

prufen Schlussigkeit und Interessengebundenheit von Argumentationen, (MK7)

erschliefen Grundannahmen, Konstruktionen, Zusammenhange und Erkla-
rungsreichweite von einfachen Modellen und Theorien. (MK8)

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beurteilen kriteriengeleitet Strukturen, Prozesse und politische Entscheidungen
aus okonomischer, politischer und gesellschaftlicher Perspektive, (UK1)

bewerten dkonomisches, politisches und gesellschaftliches Handeln unter Be-
rucksichtigung unterschiedlicher Perspektiven und Kriterien, (UK2)

beurteilen Handlungschancen und -alternativen sowie mdgliche Folgen von po-
litischen Entscheidungen, (UK3)

begrunden ein eigenes Urteil kriterienorientiert sowie multiperspektivisch, (UK4)

beurteilen den Einfluss von Medien in ékonomischen, politischen und gesell-
schaftlichen Entscheidungsprozessen. (UK5)

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

praktizieren Formen demokratischen Sprechens und demokratischer Aushand-
lungsprozesse, (HK1)

begranden in simulativen und ggf. realen Aushandlungsszenarien ihren Stand-
punkt in Abwagung mit den Interessen anderer Beteiligter und Betroffener, (HK2)

entwickeln Handlungsalternativen sowie Regelungs- und Losungsansatze fur
Probleme und Konflikte. (HK3)
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Die Kompetenzen der Schulerinnen und Schuler sollen im Rahmen der Behandlung
der nachfolgenden, fur die Einfuhrungsphase obligatorischen Inhaltsfelder entwi-
ckelt werden:

e Gestaltung der Marktwirtschaft
e Sicherung der Demokratie
e Individuum in Gruppe und Gesellschaft

Bezieht man Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Kap.2.4) sowie die unten aufge-
fuhrten inhaltlichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden
konkretisierten Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Gestaltung der Marktwirtschaft

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Grundannahmen der Marktwirtschaft

— Leistungsfahigkeit des Marktes und Marktversagen

— Wettbewerbs- und Ordnungspolitik

— nachhaltiges Wirtschaften: Konsistenz, Effizienz und Suffizienz
— Wertpapierhandel

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e erlautern das Spannungsverhaltnis von Knappheit und Bedurfnissen,

e beschreiben das Marktmodell und die Preisbildungsprozesse unter Beachtung
verschiedener Marktformen,

¢ erklaren unterschiedliche Rezeptionen des homo oeconomicus-Modells,

e erlautern mithilfe des Modells des erweiterten Wirtschaftskreislaufs die Wir-
kungszusammenhange auf nationalen und internationalen Markten,

¢ stellen die theoretischen und rechtlichen Grundlagen sowie Prinzipien der Sozi-
alen Marktwirtschaft dar,

e beschreiben die Mechanismen des Wertpapierhandels.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

¢ beurteilen staatliche Wettbewerbssicherung vor dem Hintergrund verschiedener
Marktformen,

o diskutieren unterschiedliche Positionen zur Ausgestaltung der Sozialen Markit-
wirtschaft,
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erdrtern Chancen und Herausforderungen nachhaltigen Wirtschaftens in der
Marktwirtschaft,

beurteilen Moglichkeiten und Grenzen der Sicherung des Wettbewerbs im Zeit-
alter der Digitalisierung,

diskutieren unter Beachtung von Nachhaltigkeitsaspekten unterschiedliche An-
lagestrategien.

Inhaltsfeld 2: Sicherung der Demokratie

Inhaltliche Schwerpunkte:

Partizipationsmaoglichkeiten in der Demokratie
Verfassungsgrundlagen des politischen Systems
politische Grundorientierungen und Konfliktlinien
Medien im politischen Willensbildungsprozess
Gefahrdungen der Demokratie

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erklaren demokratietheoretische Grundlagen des Grundgesetzes unter Beach-
tung ihres Entstehungskontextes,

erlautern die Phasen des Politikzyklus,

erlautern das politische Spektrum von Parteien, Verbanden und weiteren Akteu-
ren mithilfe politischer Modelle,

stellen Merkmale und Funktionen von Medien in Bezug auf den politischen Wil-
lensbildungsprozess dar,

beschreiben Gefahrdungen der Demokratie durch Desintegration, Populismus
und Extremismus.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beurteilen das Zusammenwirken der Verfassungsorgane im demokratischen
Entscheidungsprozess,

beurteilen Stellenwert und Akzeptanz von Parteien im demokratischen Willens-
bildungsprozess,

erortern Chancen und Grenzen reprasentativer und direkter Demokratie,

bewerten den Einfluss von Medien sowie Lobbyismus auf den politischen Wil-
lensbildungsprozess,
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bewerten das Spannungsverhaltnis zwischen Freiheit und Sicherheit zum
Schutz der freiheitlich-demokratischen Grundordnung.

Inhaltsfeld 3: Individuum in Gruppe und Gesellschaft

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sozialisationsinstanzen

Rollentheorie

Identitatsentwicklung und soziales Handeln
soziale Gruppen

Social-Media-Marketing
Gruppenbezogene Menschenfeindlichkeit

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

vergleichen individuelle Lebensentwirfe im Hinblick auf Freiheitsspielrdume so-
wie Norm- und Wertgebundenheit,

erlautern soziale Interaktionen und Konflikte vor dem Hintergrund der interaktio-
nistischen Rollentheorie,

erlautern die Bedeutung sozialer Interaktion mit Individuen, Gruppen und Insti-
tutionen fur die Identitatsbildung,

beschreiben das Modell des homo sociologicus,

beschreiben den Einfluss von sozialen Netzwerken im digitalen Raum und sozi-
alen Gruppen auf individuelles Konsumverhalten,

erlautern gesellschaftliche Konflikte vor dem Hintergrund von Desintegrations-
prozessen.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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beurteilen den Einfluss verschiedener Sozialisationsinstanzen auf das Indivi-
duum,

beurteilen Mdglichkeiten und Grenzen von ldentitatsgestaltung,
bewerten Losungsstrategien zum Umgang mit Rollenkonflikten,

beurteilen Handlungsspielraume in unterschiedlichen sozialen Situationen unter
Beachtung von Genderaspekten und Migrationsbiographien,

diskutieren Auswirkungen von Social-Media-Marketing auf die Souveranitat von
Konsumierenden,



¢ diskutieren unterschiedliche Handlungsoptionen als Reaktion auf Desintegrati-
onsprozesse.
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2.5

Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunkte bis zum
Ende der Qualifikationsphase

2.5.1 Grundkurs

Am Ende der Qualifikationsphase sollen die Schuilerinnen und Schiler — aufbauend
auf der Kompetenzentwicklung in der Einfihrungsphase — Uber die im Folgenden ge-
nannten ubergeordneten Kompetenzen zu allen Kompetenzbereichen verfugen.

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern komplexe 6konomische, politische und gesellschaftliche Strukturen so-
wie deren Elemente, Funktionen und Wirkungen, (SK1)

analysieren komplexe 6konomische, politische und gesellschaftliche Prozesse,
Probleme und Konflikte, (SK2)

beschreiben mit Hilfe von Modellen und Theorien 6konomische, politische und
gesellschaftliche Sachverhalte, (SK3)

stellen Partizipationsmaoglichkeiten in nationalen und supranationalen 6konomi-
schen, politischen und gesellschaftlichen Prozessen dar, (SK4)

beschreiben Aspekte der Nachhaltigkeit in nationalen und supranationalen 6ko-
nomischen, politischen und gesellschaftlichen Zusammenhangen, (SK5)

erlautern Bedeutung und Wirkung von Digitalisierung und Globalisierung in Wirt-
schaft, Politik und Gesellschaft, (SK6)

erklaren Zielsetzungen und Handlungsmaoglichkeiten von nationalen und inter-
nationalen Akteuren und Institutionen in 6konomischen, politischen und gesell-
schaftlichen Prozessen, (SK7)

erklaren Erscheinungsformen, Ursachen und Auswirkungen ékonomischer, po-
litischer und gesellschaftlicher Formen von Ungleichheit auf nationaler und in-
ternationaler Ebene. (SK8)

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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recherchieren sozialwissenschaftlich relevante Informationen und Daten mittels
Suchstrategien sowie unter Nutzung digitaler Werkzeuge, (MK1)

werten fragen- und hypothesengeleitet Daten im Hinblick auf Quellen, Geltungs-
bereiche, Darstellungsarten, Korrelationen, Trends und Aussagen aus, (MK2)

analysieren Informationen und deren Aufbereitung hinsichtlich verwendeter
Quellen sowie mit ihnen verfolgter Strategien und Absichten, (MK3)



analysieren Positionen, Intentionen, Begrindungsgange und Argumentations-
weisen in kontinuierlichen sowie diskontinuierlichen Texten, Videoclips und wei-
teren Medienprodukten, (MK4)

erlautern sozialwissenschaftlich relevante Phanomene datenbasiert und unter
Verwendung geeigneter Fachbegriffe, Modelle und Theorien, (MK5)

setzen adressaten- und sachgerechte Methoden und Techniken zur Gestaltung
und Prasentation von Analyseergebnissen und Argumentationen ein, (MK6)

prufen SchlUssigkeit, Differenziertheit, Interessengebundenheit und ideologi-
sche Pramissen von Argumentationen, (MK7)

ermitteln Grundannahmen, Konstruktionen, Zusammenhange und Erklarungs-
reichweite von komplexen Modellen und Theorien, (MK8)

uberprufen Modelle und Theorien hinsichtlich zugrunde liegender Intentionen
und ldeologien sowie des Erkenntnisgewinns, (MK9)

prufen Daten und Indikatoren im Hinblick auf Reliabilitat, Validitat und Objektivi-
tat. (MK10)

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beurteilen theoriegestitzt und kriteriengeleitet komplexe Strukturen, Prozesse
und politische Entscheidungen aus 6konomischer, politischer und gesellschaft-
licher Perspektive, (UK1)

bewerten komplexes 6konomisches, politisches und gesellschaftliches Handeln
unter Berucksichtigung unterschiedlicher Perspektiven, Kriterien und Katego-
rien, (UK2)

beurteilen kriteriengeleitet Handlungschancen und -alternativen sowie mogliche
Folgen von politischen Entscheidungen, (UK3)

begriunden ein eigenes Urteil multiperspektivisch unter Einbezug der Auswahl
und Gewichtung von Urteilskriterien, (UK4)

beurteilen den Einfluss von Digitalisierung und Globalisierung in 6konomischen,
politischen und gesellschaftlichen Entscheidungsprozessen, (UKS)

beurteilen Moglichkeiten und Herausforderungen der Kooperation unterschiedli-
cher Akteure auf nationaler und internationaler Ebene, (UK6)

bewerten Folgen dkonomischer, politischer und gesellschaftlicher Formen von
Ungleichheit auf nationaler und internationaler Ebene. (UK7)

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

praktizieren komplexe Formen demokratischen Sprechens und demokratischer
Aushandlungsprozesse, (HK1)
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begrinden in komplexen simulativen und ggf. realen Aushandlungsszenarien
ihren Standpunkt in Abwagung mit den Interessen anderer Beteiligter und Be-
troffener, (HK2)

gestalten Handlungsalternativen sowie Regelungs- und Ldsungsansatze fur
Probleme und Konflikte, (HK3)

vertreten in simulativen Aushandlungsprozessen fremde Positionen und Argu-
mentationen unter Berlcksichtigung der zugrunde liegenden Interessen und Mo-
tive. (HK4)

Die Kompetenzen der Schulerinnen und Schuler sollen im Rahmen der Behandlung
der nachfolgenden, fur die Qualifikationsphase obligatorischen Inhaltsfelder entwi-
ckelt werden:

Gestaltungsrahmen der Wirtschaftspolitik
Sozialstruktur und Werte im Wandel

Aufgaben des Sozialstaats

Entwicklung der Europaischen Union

Globalisierte 6konomische Strukturen und Prozesse
Internationale Friedens- und Sicherheitspolitik

Bezieht man Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Kap.2.5.1) sowie die unten auf-
gefuhrten inhaltlichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgen-
den konkretisierten Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 4: Gestaltungsrahmen der Wirtschaftspolitik

Inhaltliche Schwerpunkte:

Legitimation wirtschaftspolitischen Handelns

Zielgrolen der gesamtwirtschaftlichen Entwicklung in Deutschland
qualitatives Wachstum und nachhaltige Entwicklung

Konjunktur- und Wachstumsschwankungen

wirtschaftspolitische Konzeptionen

staatliche Einnahmen, o6ffentliche Investitionen und Staatsverschuldung

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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stellen Indikatoren zur Uberpriifung des Erreichens wirtschaftspolitischer Ziele
dar,

erlautern Zielharmonien und -konflikte in der Wirtschaftspolitik,
erlautern den modellhaften Konjunkturverlauf und seine Indikatoren,



¢ stellen Grundannahmen, grundlegende theoretische Bezige und Instrumente
angebots- sowie nachfrageorientierter wirtschaftspolitischer Konzeptionen unter
Beachtung ihrer historischen Entstehungskontexte dar.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e erortern Positionen zu ordnungs-, struktur- und prozesspolitischen Malinahmen,

e beurteilen die Ausgestaltung des rechtlichen Rahmens wirtschaftspolitischen
Handelns,

e erodrtern dkonomische, soziale und 6kologische Wirkungen wirtschaftspolitischer
MalRnahmen,

e beurteilen unterschiedliche Wohlstands- und Wachstumskonzeptionen im Hin-
blick auf nachhaltige Entwicklung,

¢ diskutieren Chancen und Risiken von Staatsverschuldung.

Inhaltsfeld 5: Sozialstruktur und Werte im Wandel

Inhaltliche Schwerpunkte:

— soziale Ungleichheit und soziale Gerechtigkeit
— Wertewandel
— sozialer Wandel

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e beschreiben Dimensionen sowie zugehorige Indikatoren und Ursachen sozialer
Ungleichheit,

e erlautern Tendenzen des Wertewandels,

e erlautern Erscheinungsformen und Einflussfaktoren sozialen Wandels.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e bewerten soziale Ungleichheiten vor dem Hintergrund von Gerechtigkeitsprinzi-
pien,

e bewerten soziale Folgen sich verandernder Erwerbsarbeitsverhaltnisse,

o diskutieren gesellschaftliche Auswirkungen sich wandelnder Geschlechterrollen.
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Inhaltsfeld 6: Aufgaben des Sozialstaats

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Legitimation sozialstaatlichen Handelns
— Modelle des Wohlfahrtsstaats
— Verteilungspolitik

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e beschreiben rechtliche Grundlagen und Ziele sozialstaatlichen Handelns,

¢ erklaren Gestaltungs- und Wirkprinzipien des sozialen Sicherungssystems,
¢ erlautern Finanzierungsmaglichkeiten sozialstaatlicher Leistungen,

o erlautern Folgen der demografischen Entwicklung fur den Sozialstaat.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schler

o diskutieren Moglichkeiten der Ausgestaltung des Sozialstaats,
e bewerten Verteilungs- und Steuerungseffekte sozialstaatlicher Mallinahmen,

e beurteilen Moglichkeiten und Herausforderungen sozialstaatlichen Handelns vor
dem Hintergrund von Migration.

Inhaltsfeld 7: Entwicklung der Europaischen Union

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Dimensionen europaischer Integration

— Institutionen, Prozesse und Zustandigkeitsbereiche der Europaischen Union
— Theorien und Modelle der europaischen Integration

— Geldpolitik der Europaischen Zentralbank

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e beschreiben die Entstehung der Europaischen Union als Wirtschafts- und Wer-
tegemeinschaft,

e beschreiben Formen und Ziele wirtschafts- und fiskalpolitischer Koordinierung
innerhalb der Europaischen Union,
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erlautern Aufbau, Funktion und Zusammenwirken zentraler Institutionen der Eu-
ropaischen Union,

stellen Ziele und geldpolitische Strategie sowie Instrumente der Europaischen
Zentralbank dar.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

bewerten Handlungs- und Entscheidungskompetenzen der Institutionen der Eu-
ropaischen Union vor dem Hintergrund demokratischer Legitimation und Partizi-
pation,

erdrtern Chancen und Herausforderungen einer Erweiterung der Europaischen
Union,

diskutieren Zukunftsperspektiven der Europaischen Union vor dem Hintergrund
von Theorien und Modellen der europaischen Integration,

beurteilen Strategien und Handlungsspielraume der Europaischen Union zur in-
nereuropaischen Krisenbewaltigung,

diskutieren mogliche Zielkonflikte zwischen der Zinspolitik der Europaischen
Zentralbank und nationalstaatlicher Wirtschaftspolitik.

Inhaltsfeld 8: Globalisierte okonomische Strukturen und Prozesse

Inhaltliche Schwerpunkte:

Merkmale, Dimensionen und Auswirkungen der Globalisierung

internationale Wirtschaftsbeziehungen

Standortfaktoren und Wettbewerbsfahigkeit

Organisationen zur Gestaltung der 6konomischen Dimension der Globalisierung

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern Merkmale und Antriebskrafte 6konomischer Globalisierung,

analysieren internationale Handels- und Finanzbeziehungen im Hinblick auf
grundlegende Erscheinungsformen, Ablaufe und Einflussfaktoren,

erlautern Erklarungsansatze internationaler Handelsbeziehungen im Span-
nungsfeld von Freihandel und Protektionismus,

stellen 6konomische, politische und gesellschaftliche Auswirkungen des Stand-
ortwettbewerbs dar,
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e erlautern Zielsetzung, Aufbau und Arbeitsweise von supranationalen Organisa-
tionen zur Gestaltung der 6konomischen Dimension der Globalisierung.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schler

e bewerten 6konomische, politische, gesellschaftliche und 6kologische Auswir-
kungen der Globalisierung,

e erortern Grenzen nationaler Wirtschaftspolitik vor dem Hintergrund globaler Pro-
zesse.

Inhaltsfeld 9: Internationale Friedens- und Sicherheitspolitik

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Friedens- und Konfliktforschung
— Menschenrechte und Demokratie
— Vereinte Nationen

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

¢ erlautern Konzeptionen der Friedens- und Konfliktforschung,

e erklaren Erscheinungsformen, Ursachen und Strukturen internationaler Kon-
flikte, Krisen und Kriege,

e beschreiben die Ziele der Vereinten Nationen sowie den Aufbau und die Arbeits-
weise ihrer Hauptorgane.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

¢ diskutieren Umsetzungsmaoglichkeiten unterschiedlicher Friedensvorstellungen,
e bewerten Handlungsmaoglichkeiten der Vereinten Nationen,

e beurteilen den Stellenwert von Menschenrechten und Demokratie in internatio-
nalen Beziehungen,

e beurteilen Moglichkeiten und Grenzen internationaler Friedens- und Sicherheits-
politik.
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2.5.2 Leistungskurs

Am Ende der Qualifikationsphase sollen die Schuilerinnen und Schiler — aufbauend
auf der Kompetenzentwicklung in der Einfuhrungsphase — Uber die im Folgenden ge-
nannten ubergeordneten Kompetenzen zu allen Kompetenzbereichen verfugen.

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schler

erlautern komplexe 6konomische, politische und gesellschaftliche Strukturen so-
wie ihre Elemente, Funktionen und Wirkungen, (SK1)

analysieren komplexe 6konomische, politische und gesellschaftliche Prozesse,
Probleme und Konflikte, (SK2)

beschreiben mit Hilfe von komplexen Modellen und Theorien 6konomische, po-
litische und gesellschaftliche Sachverhalte, (SK3)

stellen Partizipationsmaoglichkeiten in nationalen und supranationalen 6konomi-
schen, politischen und gesellschaftlichen Prozessen dar, (SK4)

beschreiben Aspekte der Nachhaltigkeit in nationalen und supranationalen 6ko-
nomischen, politischen und gesellschaftlichen Zusammenhangen, (SK5)

erlautern Bedeutung und komplexe Wirkungsketten von Digitalisierung und Glo-
balisierung in Wirtschaft, Politik und Gesellschaft, (SK6)

erlautern Zielsetzungen und Handlungsmaglichkeiten von nationalen und inter-
nationalen Akteuren und Institutionen in 6konomischen, politischen und gesell-
schaftlichen Prozessen, (SK7)

erlautern Erscheinungsformen, Ursachen und Auswirkungen dkonomischer, po-
litischer und gesellschaftlicher Formen von Ungleichheit auf nationaler und in-
ternationaler Ebene. (SK8)

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

recherchieren komplexe, sozialwissenschaftlich relevante Informationen und
Daten mittels Suchstrategien sowie unter Nutzung digitaler Werkzeuge, (MK1)

werten fragen- und hypothesengeleitet Daten im Hinblick auf Quellen, Geltungs-
bereiche, Darstellungsarten, Korrelationen, Gesetzmaligkeiten und Aussagen
aus, (MK2)

analysieren Informationen und deren Aufbereitung hinsichtlich verwendeter
Quellen sowie mit ihnen verfolgter Strategien und Absichten, (MK3)

analysieren Positionen, Intentionen, Begrindungsgange und Argumentations-
weisen in komplexen kontinuierlichen sowie diskontinuierlichen Texten, Video-
clips und weiteren Medienprodukten, (MK4)
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erlautern komplexe sozialwissenschaftlich relevante Phanomene datenbasiert
und unter Verwendung geeigneter Fachbegriffe, komplexer Modelle und Theo-
rien, (MK5)

setzen adressaten- und sachgerechte Methoden und Techniken zur Gestaltung
und Prasentation von Analyseergebnissen und Argumentationen ein, (MK6),

prufen SchlUssigkeit, Differenziertheit, Interessengebundenheit und ideologi-
sche Pramissen von Argumentationen, (MK7)

ermitteln Grundannahmen, Konstruktionen, Zusammenhange und Erklarungs-
reichweite von komplexen Modellen und Theorien, (MK8)

uberprufen komplexe Modelle und Theorien hinsichtlich zugrunde liegender In-
tentionen und ldeologien sowie des Erkenntnisgewinns, (MK9)

prufen komplexe Daten und Indikatoren im Hinblick auf Reliabilitat, Validitat und
Objektivitat. (MK10)

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beurteilen theoriegestitzt und kriteriengeleitet komplexe Strukturen, Prozesse
und politische Entscheidungen aus 6konomischer, politischer und gesellschaft-
licher Perspektive, (UK1)

bewerten komplexes 6konomisches, politisches und gesellschaftliches Handeln
unter Berucksichtigung unterschiedlicher Perspektiven, Kriterien und Katego-
rien, (UK2)

beurteilen theoriegestitzt und kriteriengeleitet Handlungschancen und -alterna-
tiven sowie mogliche Folgen von politischen Entscheidungen, (UK3)

begrinden ein eigenes Urteil multiperspektivisch unter Einbezug der Auswahl
und Gewichtung von Urteilskriterien, (UK4)

beurteilen den Einfluss von Digitalisierung und Globalisierung in 6konomischen,
politischen und gesellschaftlichen Entscheidungsprozessen, (UKS)

beurteilen theoriegestutzt Moglichkeiten und Herausforderungen der Koopera-
tion unterschiedlicher Akteure auf nationaler und internationaler Ebene, (UK6)

bewerten theoriegestutzt und kriteriengeleitet Folgen 6konomischer, politischer
und gesellschaftlicher Formen von Ungleichheit auf nationaler und internationa-
ler Ebene. (UK7)

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schler
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praktizieren komplexe Formen demokratischen Sprechens und kriteriengeleite-
ter demokratischer Aushandlungsprozesse, (HK1)



e begrinden in komplexen simulativen und ggf. realen Aushandlungsszenarien

theoriegestutzt ihren Standpunkt in Abwagung mit den Interessen anderer Be-
teiligter und Betroffener, (HK2)

gestalten komplexe Handlungsalternativen, Regelungs- und Lésungsansatze fur
Probleme und Konflikte, (HK3)

vertreten in simulativen Aushandlungsprozessen fremde Positionen und Argu-
mentationen unter Berticksichtigung der zugrunde liegenden Interessen, Motive
und Ideologien. (HK4)

Die Kompetenzen der Schulerinnen und Schuler sollen im Rahmen der Behandlung
der nachfolgenden, fur die Qualifikationsphase obligatorischen Inhaltsfelder entwi-
ckelt werden:

Gestaltungsrahmen der Wirtschaftspolitik
Sozialstruktur und Werte im Wandel

Aufgaben des Sozialstaats

Entwicklung der Europaischen Union

Globalisierte 6konomische Strukturen und Prozesse
Internationale Friedens- und Sicherheitspolitik

Bezieht man Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Kap.2.5.2) sowie die unten auf-
gefuhrten inhaltlichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgen-
den konkretisierten Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 4: Gestaltungsrahmen der Wirtschaftspolitik

Inhaltliche Schwerpunkte:

Legitimation wirtschaftspolitischen Handelns

Zielgrolen der gesamtwirtschaftlichen Entwicklung in Deutschland
qualitatives Wachstum und nachhaltige Wirtschaftspolitik

Konjunktur- und Wachstumsschwankungen

wirtschaftspolitische Konzeptionen

staatliche Einnahmen, o6ffentliche Investitionen und Staatsverschuldung

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

stellen Indikatoren zur Uberpriifung des Erreichens wirtschaftspolitischer Ziele
dar,

erlautern Zielharmonien und -konflikte in der Wirtschaftspolitik,
erlautern den modellhaften Konjunkturverlauf und seine Indikatoren,
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e erklaren Grundannahmen, grundlegende theoretische Bezlige und Instrumente
angebots- sowie nachfrageorientierter wirtschaftspolitischer Konzeptionen unter
Beachtung ihrer historischen Entstehungskontexte dar.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e erortern Positionen zu ordnungs-, struktur- und prozesspolitischen Malinahmen,

e beurteilen die Ausgestaltung des rechtlichen Rahmens wirtschaftspolitischen
Handelns,

e erodrtern dkonomische, soziale und 6kologische Wirkungen wirtschaftspolitischer
MalRnahmen,

¢ beurteilen umweltpolitische MalRnahmen zur Internalisierung externer Kosten,

e beurteilen unterschiedliche Wohlstands- und Wachstumskonzeptionen im Hin-
blick auf nachhaltige Entwicklung,

¢ diskutieren Chancen und Risiken von Staatsverschuldung.

Inhaltsfeld 5: Soziale Strukturen und Werte im Wandel

Inhaltliche Schwerpunkte:

— soziale Ungleichheit und soziale Gerechtigkeit
— Wertewandel
— Wandel sozialer und 6konomischer Strukturen

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

e beschreiben Dimensionen sowie zugehorige Indikatoren und Ursachen sozialer
Ungleichheit,

¢ erlautern Tendenzen des Wertewandels,

¢ erlautern Ursachen und soziale Auswirkungen des Strukturwandels,

e erlautern Erscheinungsformen und Einflussfaktoren sozialen Wandels,
e beschreiben Tendenzen des Wandels in der Arbeitswelt.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e bewerten soziale Ungleichheiten vor dem Hintergrund von Gerechtigkeitsprinzi-
pien,
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e bewerten soziale Folgen sich verandernder Erwerbsarbeitsverhaltnisse,
e beurteilen den Einfluss technologischer Entwicklungen auf die Arbeitswelt,
¢ diskutieren gesellschaftliche Auswirkungen sich wandelnder Geschlechterrollen.

Inhaltsfeld 6: Aufgaben des Sozialstaats

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Legitimation sozialstaatlichen Handelns
— Modelle des Wohlfahrtsstaats

— Verteilungspolitik

— Eingriffe in die Lohnpolitik

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e beschreiben rechtliche Grundlagen und Ziele sozialstaatlichen Handelns,

o erklaren Gestaltungs- und Wirkprinzipien des sozialen Sicherungssystems,
¢ erlautern Finanzierungsmaglichkeiten sozialstaatlicher Leistungen,

¢ erlautern Folgen der demografischen Entwicklung flr den Sozialstaat.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

¢ diskutieren Maglichkeiten der Ausgestaltung des Sozialstaats,
e bewerten Verteilungs- und Steuerungseffekte sozialstaatlicher Mallinahmen,

e beurteilen Moglichkeiten und Herausforderungen sozialstaatlichen Handelns vor
dem Hintergrund von Migration und sich wandelnder Geschlechterrollen,

o diskutieren das Spannungsfeld zwischen sozialstaatlicher Intervention und Ta-
rifautonomie.
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Inhaltsfeld 7: Entwicklung der Europaischen Union

Inhaltliche Schwerpunkte:

Dimensionen europaischer Integration

Institutionen, Prozesse und Zustandigkeitsbereiche der Europaischen Union
Theorien und Modelle der europaischen Integration

Geldpolitik des Europaischen Systems der Zentralbanken

Wirtschafts-, Fiskal- und Strukturpolitik in der Europaischen Union

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beschreiben die Entstehung der Europaischen Union als Wirtschafts- und Wer-
tegemeinschaft,

erlautern Aufbau, Funktion und Zusammenwirken zentraler Institutionen der Eu-
ropaischen Union,

stellen Ziele und geldpolitische Strategie sowie Instrumente des Europaischen
Systems der Zentralbanken dar,

erlautern Ziele und MalRnahmen europaischer Strukturpolitik.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schiler
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bewerten Handlungs- und Entscheidungskompetenzen der Institutionen der Eu-
ropaischen Union vor dem Hintergrund demokratischer Legitimation und Partizi-
pation,

beurteilen den Stellenwert dkonomischer Integration fir die politische Vertiefung
der Europaischen Union,

diskutieren Zukunftsperspektiven der Europaischen Union vor dem Hintergrund
von Theorien und Modellen der europaischen Integration,

beurteilen Strategien und Handlungsspielrdume der Europaischen Union zur in-
nereuropaischen Krisenbewaltigung,

diskutieren mogliche Zielkonflikte zwischen der Zinspolitik der Europaischen
Zentralbank und nationalstaatlicher Wirtschaftspolitik,

erortern Chancen und Grenzen gemeinsamer Wirtschafts- und Fiskalpolitik der
Mitgliedsstaaten der Europaischen Union.



Inhaltsfeld 8: Globalisierte okonomische Strukturen und Prozesse

Inhaltliche Schwerpunkte:

Merkmale, Dimensionen und Auswirkungen der Globalisierung

internationale Wirtschaftsbeziehungen

Standortfaktoren und Wettbewerbsfahigkeit

Organisationen zur Gestaltung der 6konomischen Dimension der Globalisierung
Globalisierungskritik

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern Merkmale und Antriebskrafte 6konomischer Globalisierung,

analysieren internationale Handels- und Finanzbeziehungen im Hinblick auf
grundlegende Erscheinungsformen, Ablaufe und Einflussfaktoren,

erlautern den Einfluss nichtstaatlicher Organisationen auf Globalisierungspro-
zesse,

erlautern unterschiedliche Leitbilder und Theorien des AuRenhandels,

stellen 6konomische, politische und gesellschaftliche Auswirkungen des Stand-
ortwettbewerbs dar,

erlautern Zielsetzung, Aufbau und Arbeitsweise von supranationalen Organisa-
tionen zur Gestaltung der 6konomischen Dimension der Globalisierung.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

bewerten 6konomische, politische, gesellschaftliche und dkologische Auswir-
kungen der Globalisierung,

bewerten aulRenhandelspolitische Positionen, MalRnahmen und Strategien im
Spannungsfeld von Freihandel und Protektionismus,

erortern Grenzen nationaler Wirtschaftspolitik vor dem Hintergrund globaler Pro-
zesse,

beurteilen Ziele, Moglichkeiten und Grenzen der Ausgestaltung der 6konomi-
schen Globalisierung unter Beachtung bestehender Interessen- und Machtkons-
tellationen.

56



Inhaltsfeld 9: Internationale Friedens- und Sicherheitspolitik

Inhaltliche Schwerpunkte:

Friedens- und Konfliktforschung
Menschenrechte und Demokratie
Vereinte Nationen

deutsche Aulden- und Sicherheitspolitik

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern Konzeptionen der Friedens- und Konfliktforschung,

erklaren Erscheinungsformen, Ursachen und Strukturen internationaler Kon-
flikte, Krisen und Kriege,

beschreiben die Ziele der Vereinten Nationen sowie den Aufbau und die Arbeits-
weise ihrer Hauptorgane,

erlautern Ziele und Instrumente deutscher Aul3en- und Sicherheitspolitik.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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diskutieren Umsetzungsmoglichkeiten unterschiedlicher Friedensvorstellungen,
bewerten Handlungsmaoglichkeiten der Vereinten Nationen,

beurteilen den Stellenwert von Menschenrechten und Demokratie in internatio-
nalen Beziehungen,

beurteilen Moglichkeiten und Grenzen internationaler Friedens- und Sicherheits-
politik,

bewerten Ziele, Moglichkeiten und Grenzen der deutschen Auf3en- und Sicher-
heitspolitik.



3 Lernerfolgsuiberpriufung und Leistungsbewertung

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Entsprechend sind die Kompetenzerwartungen im
Kernlehrplan in der Regel in ansteigender Progression und Komplexitat formuliert.
Dies erfordert, dass Lernerfolgsuberprufungen darauf ausgerichtet sein mussen,
Schulerinnen und Schulern Gelegenheit zu geben, Kompetenzen, die sie in den vo-
rangegangenen Jahren erworben haben, wiederholt und in wechselnden Zusammen-
hangen unter Beweis zu stellen. Flr Lehrerinnen und Lehrer sind die Ergebnisse der
begleitenden Diagnose und Evaluation des Lernprozesses sowie des Kompetenzer-
werbs Anlass, die Zielsetzungen und die Methoden ihres Unterrichts zu uUberprufen
und ggf. zu modifizieren. Fur die Schulerinnen und Schuler sollen ein den Lernprozess
begleitendes Feedback sowie Rickmeldungen zu den erreichten Lernstanden eine
Hilfe flr die Selbsteinschatzung sowie eine Ermutigung fir das weitere Lernen darstel-
len. Die Beurteilung von Leistungen soll demnach grundsatzlich mit der Diagnose des
erreichten Lernstandes und Hinweisen zum individuellen Lernfortschritt verknupft sein.

Die Leistungsbewertung ist so anzulegen, dass sie den in den Fachkonferenzen ge-
mal} Schulgesetz beschlossenen Grundsatzen entspricht, dass die Kriterien fur die
Notengebung den Schilerinnen und Schulern transparent sind und die Korrekturen
sowie die Kommentierungen den Lernenden auch Erkenntnisse Uber die individuelle
Lernentwicklung ermdglichen. Dazu gehdren — neben der Etablierung eines angemes-
senen Umgangs mit eigenen Starken, Entwicklungsnotwendigkeiten und Fehlern —ins-
besondere auch Hinweise zu individuell erfolgversprechenden allgemeinen und fach-
methodischen Lernstrategien.

Im Rahmen der Leistungsbewertung sind verschiedene Dimensionen der Leistungs-
erbringung zu unterscheiden. Die unten genannten Dimensionen kommen in unter-
schiedlichen Auspragungsgraden, in unterschiedlicher Weise und Gewichtung sowie
in Kombination zum Tragen. Grundlage jeder Leistungserbringung in samtlichen Di-
mensionen und Auspragungen ist die Fachlichkeit.

Auspragungen der Dimensionen
| Il

A |Individualleistung Kooperative/kollaborative Leistung

Hilfsmittel-/'werkzeugunterstitzte

B |Hilfsmittel-/'werkzeugfreie Leistung Leistung

Leistung, die auf einem langerfristig

Ad-hoc Leistung vorbereiteten Produkt beruht

Dimensionen der
Leistungserbringung
(@)

D |Monologische Leistung Dialogische Leistung

E |Inhaltlich gepragte Leistung Prasentativ gepragte Leistung
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Um Schilerinnen und Schiler mit vielfaltigen Uberprifungsformen vertraut zu ma-
chen, ist in jedem Schuljahr sicherzustellen, dass alle Dimensionen der Leistungser-
bringung in den oben genannten Auspragungen Berlcksichtigung finden.

Im Sinne der Orientierung an den zuvor formulierten Anforderungen sind grundsatzlich
alle in Kapitel 2 des Lehrplans ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der Leistungs-
bewertung angemessen zu berlicksichtigen. Uberpriifungsformen schriftlicher, miind-
licher und praktischer Art sollen deshalb darauf ausgerichtet sein, die Erreichung der
in Kapitel 2 aufgefihrten Kompetenzen und Inhalte zu Uberprufen. Ein isoliertes, ledig-
lich auf Reproduktion angelegtes Abfragen einzelner Daten und Sachverhalte allein
kann dabei den zuvor formulierten Ansprichen an die Leistungsfeststellung nicht ge-
recht werden.

Die Nutzung von und Auseinandersetzung mit generativen Kl-Systemen ist in ange-
messenem Umfang in allen Jahrgangsstufen verpflichtend. Neben die kompetente Be-
dienung der KI tritt ein kritisch-reflektierter Umgang mit Ergebnissen generativer KiI..
Die Leistungsbewertung muss beides berucksichtigen.

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz
benannt und in der Ausbildungs- und Prufungsordnung fur die gymnasiale Oberstufe
(APO-GOSt) naher spezifiziert. Demgemald sind bei der Leistungsbewertung von
Schilerinnen und Schilern erbrachte Leistungen in den Beurteilungsbereichen
»ochriftliche Arbeiten® sowie ,Sonstige Mitarbeit® entsprechend den in der APO-GOSt
angegebenen Gewichtungen zu berucksichtigen. Dabei bezieht sich die Leistungsbe-
wertung insgesamt auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen Kom-
petenzen und erfassten Inhalte und nutzt unterschiedliche Formen der Lernerfolgs-
Uberprufung.

Hinsichtlich der einzelnen Beurteilungsbereiche sind die folgenden Regelungen zu be-
achten.

Beurteilungsbereich ,,Schriftliche Arbeiten*

Fir den Einsatz in Klausuren kommen Aufgabenarten in Betracht, wie sie in Kapitel 4
aufgefuhrt sind.

Klausuren

Uber ihre unmittelbare Funktion als Instrument der Leistungsbewertung hinaus sollen
Klausuren im Laufe der gymnasialen Oberstufe auch zunehmend auf die inhaltlichen
und formalen Anforderungen des schriftlichen Teils der Abiturprifungen vorbereiten.
Dazu gehdrt u. a. die Schaffung angemessener Transparenz im Zusammenhang mit
einer kriteriengeleiteten Bewertung unter Berucksichtigung der drei Anforderungsbe-
reiche. Beispiele fur Prafungsaufgaben und Auswertungskriterien sowie Konstrukti-
onsvorgaben und Operatorenibersichten kdnnen auf den Seiten des Bildungsportals
unter https://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/ abgerufen werden.
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Da in Klausuren neben der Verdeutlichung des fachlichen Verstandnisses auch die
Darstellung bedeutsam ist, muss diesem Sachverhalt bei der Leistungsbewertung ge-
maf APO-GOSt hinreichend Rechnung getragen werden. Abzlge fur VerstoRe gegen
die sprachliche Richtigkeit in der deutschen Sprache und die aulere Form sollen al-
lerdings nicht erfolgen, wenn diese bereits bei der Darstellungsleistung fachspezifisch
bericksichtigt wurden.

Gleichwertige komplexe Leistungsnachweise

Neben Klausuren tragen in der gymnasialen Oberstufe gleichwertige komplexe Leis-
tungsnachweise dazu bei, die Schulerinnen und Schiler zunehmend mit den Anforde-
rungen der mundlichen Abiturprifungen, Prasentationsprufungen und besonderen Lern-
leistungen vertraut zu machen. Vor diesem Hintergrund kommen im Rahmen gleichwer-
tiger komplexer Leistungsnachweise insbesondere solche Uberpriifungsformen zur An-
wendung, die auf diese Prufungsformate vorbereiten.

In ihrer jeweiligen Ausgestaltung orientieren sich auch gleichwertige komplexe Leistungs-
nachweise an den Prinzipien und Formen wissenschaftspropadeutischen Arbeitens. Als
Wissenschaftspropadeutik wird eine Hinfuhrung zu wissenschaftlichen Denkweisen und
Arbeitstechniken (u.a. Stellen von Fragen, Definieren von Problemen, Bilden von Hypo-
thesen, treffendes Interpretieren, schlussiges Argumentieren und adressatenbezogenes
Kommunizieren, Gliedern von Themen und Strukturieren von Texten, zielfUhrendes Pra-
sentieren und Visualisieren von Informationen), Methoden des Erkenntnisgewinns (u.a.
selbststandige Materialrecherche, nachvollziehbares Belegen und plausibles Begrin-
den) sowie zu einer wissenschaftlichen Grundhaltung (u.a. Reflektiertheit, Interessiert-
heit, neugierige Haltung, kritisches Hinterfragen, Kausalitatsergrindung, Offenheit) ver-
standen.

Ein gleichwertiger komplexer Leistungsnachweis umfasst im Schwerpunkt eine schriftli-
che, mundliche oder praktische Vermittlungsform. Die Vermittlungsformen kénnen in Tei-
len Uberlappen.

Fachspezifisch sind als gleichwertiger komplexer Leistungsnachweis zugelassen:

Vermittlungsform Format

Debatte oder Diskussion: Vorbereitung, Durchfiihrung und Re-
Miindlich flexion

Empirische Datenerhebung: Erhebung, Dokumentation, Aus-
wertung und Prasentation

Praktisch Expertinnen- bzw. Experteninterview: Durchfiihrung, Doku-

mentation, Auswertung und Prasentation
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Gestaltungsprodukt: Erstellung, Prasentation und Reflexion ei-
nes

Schriftlich Schriftliche Ausarbeitung

Beurteilungsbereich ,,Sonstige Mitarbeit*

Im Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit” konnen neben den nachfolgend aufgefuhr-
ten Uberpriifungsformen weitere zum Einsatz kommen. Im Rahmen der Leistungsbe-
wertung gelten auch flr diese die oben ausgeflhrten allgemeinen Anspriche der Lern-
erfolgsuberprifung und Leistungsbewertung. Im Verlauf der gymnasialen Oberstufe ist
auch in diesem Beurteilungsbereich sicherzustellen, dass Formen, die im Rahmen der
Abiturprafungen — insbesondere in Prifungen des vierten und funften Prifungsfaches
— von Bedeutung sind, frihzeitig vorbereitet und angewendet werden.

Zu den Bestandteilen der ,Sonstigen Mitarbeit® zahlen u. a. unterschiedliche Formen
der individuellen und kooperativen/kollaborativen Aufgabenerflllung, Beitrage zum
Unterricht, von der Lehrkraft abgerufene Leistungsnachweise wie z. B. die schriftliche
Ubung, von der Schiilerin oder dem Schiiler vorbereitete, in abgeschlossener Form
eingebrachte Elemente zur Unterrichtsarbeit, die z. B. in Form von Prasentationen,
Protokollen, Referaten und Portfolios méglich werden. Schulerinnen und Schuler be-
kommen durch die Verwendung unterschiedlicher Uberpriifungsformen vielfaltige
Moglichkeiten, ihre eigene Kompetenzentwicklung darzustellen und zu dokumentie-
ren.

Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit” erfasst die im Unterrichtsgeschehen
durch mundliche, schriftiche und praktische Beitrage sichtbare Kompetenzentwick-
lung der Schulerinnen und Schiler. Der Stand der Kompetenzentwicklung in der
~oonstigen Mitarbeit” wird sowohl durch Beobachtung wahrend des Schuljahres (Pro-
zess der Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuelle Uberprifungen (Stand der
Kompetenzentwicklung) festgestellt. Der ,Sonstigen Mitarbeit* insgesamt liegen die
Kriterien Qualitat, Quantitat und Kontinuitat zugrunde.

Uberpriifungsformen beider Beurteilungsbereiche

Die Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans ermdglichen eine Vielzahl von Uber-
prufungsformen. Im Verlauf der gesamten gymnasialen Oberstufe soll — auch mit Blick
auf die individuelle Forderung — ein moglichst breites Spektrum verschiedener Formen
in schriftlichen, mindlichen und praktischen Kontexten zum Einsatz kommen. Wichtig
fir die Nutzung der Uberpriifungsformen im Rahmen der Leistungsbewertung ist es,
dass sich die Schulerinnen und Schuler zuvor in geeigneten Anwendungssituationen
hinreichend mit diesen vertraut machen konnten.
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Die nachfolgenden Uberpriifungsformen sind verbindlich einzusetzen. Sie kdnnen
Schulerinnen und Schilern auch die Mdglichkeit bieten, generative Assistenzsysteme
(KI) unter Beachtung von kritischer Reflexion und Metakognition zu nutzen. Dartber
hinaus sind weitere Uberpriifungsformen zulassig.

Uberpriifungsform Kurzbeschreibung

Darstellungsaufgabe | ¢  Zusammenstellung, Anordnung und Erlauterung von
Fachbegriffen, Strukturen und Prozessen

e Beschreibung 6konomischer, politischer und gesell-
schaftlicher Probleme sowie Konflikte auf regionaler, na-
tionaler und internationaler Ebene unter Einbezug von
Institutionen, Betroffenen und Akteuren

e Darstellung von Hypothesen, Modellen, Theorien und
Daten

Analyseaufgabe |e Analyse — ggf. mit expliziter Ideologieeinordnung — konti-
nuierlicher Texte (u. a. Kommentare, Meinungsaul3erun-
gen, Berichte, fachwissenschaftliche Texte), diskontinu-
ierlicher Texte (u. a. Statistiken, Bilder, Karikaturen), poli-
tischer Reden (u. a. Wahlkampfreden, Plenardebatten,
Diskussionen) und von weiteren Medienformaten (u. a.
Videoclips, Podcasts, Apps, Spiele)

e Verbindung von phanomenologischen Betrachtungswei-
sen mit Hypothesen, Modellen, Theorien und Daten

e Einordnung und Gegenuberstellung von 6konomischen,
politischen und gesellschaftlichen Positionen sowie de-
ren zugrunde liegenden Pramissen und Interessen

o Uberprifung von Aussagen und eigenstandig gewonne-
nen Informationen sowie Erkenntnissen anhand von Da-
ten, Modellen und Theorien

e Ermittlung von Zusammenhangen auf der Basis ver-
knupfter Erkenntnisse und ErschlieBung von Informati-
onslucken

Erorterungsaufgabe | ¢  multiperspektivische und kriteriengeleitete Abwagung
von Gestaltungs-, Regelungs- und Losungsansatzen

e Begrundung eines gewahlten Gestaltungs-, Regelungs-
oder LOsungsansatzes

e Stellungnahme zu Problemen und Konflikten unter Ein-
bezug verschiedener Positionen sowie Urteilskategorien
und -kriterien
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Gestaltungsaufgabe

Herstellung kontinuierlicher und diskontinuierlicher Texte
deskriptiver und praskriptiver Art unter Beachtung von
Fachbegriffen, Modellen, Theorien, Daten sowie ver-
schiedener Perspektiven und Positionen

Entwurf von Handlungsempfehlungen oder Szenario-
techniken auf der Grundlage von Datenanalysen, Model-
len und Theorien

Erstellung weiterer Medienformate (u. a. Videoclips,
Concept Maps, Kommentare, Statistiken, Portfolios)

Handlungsaufgabe

Durchfuhrung simulativer und ggf. realer Handlungssze-
narien (u. a. Prasentationen, Befragungen, Interviews,
Moderationen, Debatten, Diskussionen, Redebeitrage,
Zukunftswerkstatten, Rollensimulationen, Planspiele)
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4 Abiturpriufung

Die allgemeinen Regelungen zur schriftlichen und mandlichen Abiturprafung sowie zur
Prasentationsprufung und zur besonderen Lernleistung, mit denen zugleich die Ver-
einbarungen der Kultusministerkonferenz umgesetzt werden (u. a. Bildungsstan-
dards), basieren auf dem Schulgesetz sowie dem entsprechenden Teil der Ausbil-
dungs- und Prafungsordnung fur die gymnasiale Oberstufe.

Fachlich beziehen sich alle Teile der Abiturpriafung auf die in Kapitel 2 dieses Kern-
lehrplans fur das Ende der Qualifikationsphase ausgewiesenen Lernergebnisse. Bei
der Losung von Abituraufgaben sind generell Kompetenzen und Inhalte nachzuwei-
sen, die im Unterricht der gesamten Qualifikationsphase erworben wurden und deren
Erwerb in vielfaltigen Zusammenhangen angelegt wurde.

Die jahrlichen ,Vorgaben zu den unterrichtlichen Voraussetzungen fur die schriftlichen
Prufungen im Abitur® (Abiturvorgaben), die auf den Seiten des Bildungsportals unter
https://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/ abrufbar sind, konkretisieren
den Kernlehrplan, soweit dies fur die Schaffung landesweit einheitlicher Bezlige fur die
zentral gestellten Abiturklausuren erforderlich ist. Die Verpflichtung zur Umsetzung des
gesamten Kernlehrplans bleibt hiervon unberuhrt.

Im Hinblick auf die Anforderungen im schriftlichen und muandlichen Teil der Abiturpru-
fungen sowie in der Prasentationsprufung und in der besonderen Lernleistung ist
grundsatzlich von einer Strukturierung in drei Anforderungsbereiche auszugehen, die
die Transparenz bezlglich des Selbststandigkeitsgrades der erbrachten Prifungsleis-
tung erhdhen soll.

e Anforderungsbereich | umfasst das Wiedergeben von Sachverhalten und
Kenntnissen im gelernten Zusammenhang, die Verstandnissicherung sowie
das Anwenden und Beschreiben geubter Arbeitstechniken und Verfahren.

e Anforderungsbereich |l umfasst das selbststandige Auswahlen, Anordnen, Ver-
arbeiten, Erklaren und Darstellen bekannter Sachverhalte unter vorgegebenen
Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten Zusammenhang und das
selbststandige Ubertragen und Anwenden des Gelernten auf vergleichbare
neue Zusammenhange und Sachverhalte.

e Anforderungsbereich Ill umfasst das Verarbeiten komplexer Sachverhalte mit
dem Ziel, zu selbststandigen Losungen, Gestaltungen oder Deutungen, Folge-
rungen, Verallgemeinerungen, Begrindungen und Wertungen zu gelangen.
Dabei wahlen die Schulerinnen und Schuler selbststandig geeignete Arbeits-
techniken und Verfahren zur Bewaltigung der Aufgabe, wenden sie auf eine
neue Problemstellung an und reflektieren das eigene Vorgehen.
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Far alle Facher gilt, dass die Aufgabenstellungen in allen Abiturprufungen alle Anfor-
derungsbereiche bertcksichtigen mussen, der Anforderungsbereich Il aber den
Schwerpunkt bildet.

Fachspezifisch ist die Ausgestaltung der Anforderungsbereiche an den Kompetenzer-
wartungen und Inhalten der jeweiligen Kursart zu orientieren. Fur die Aufgabenstellun-
gen werden die fur Abiturpriafungen geltenden Operatoren des Faches verwendet.

Die Bewertung der Prufungsleistung erfolgt jeweils auf einer zuvor festgelegten Grund-
lage. Diese besteht im schriftlichen Abitur aus dem zentral vorgegebenen kriteriellen
Bewertungsraster fur Klausuren, im vierten Prufungsfach aus der im Fachpriufungs-
ausschuss abgestimmten schriftlichen Festlegung der erwarteten Schilerleistung und
bei einer Prasentationsprufung im funften Prufungsfach aus dem vom Fachprifungs-
ausschuss fur den zweiten Prufungsteil erganzten zentral vorgegebenen kriteriellen
Bewertungsraster flr Prasentationen.

Ubergreifende Bewertungskriterien fiir die erbrachten Leistungen sind:

o die Komplexitat der Gegenstande,

¢ die sachliche Richtigkeit und die Schllssigkeit der Aussagen,

¢ die Vielfalt der Gesichtspunkte und ihre jeweilige Bedeutsamkeit,

¢ die Differenziertheit des Verstehens und Darstellens,

e das Herstellen geeigneter Zusammenhange,

¢ die Eigenstandigkeit der Auseinandersetzung mit Sachverhalten und Problemstel-
lungen,

e die argumentative Begrundung eigener Urteile, Stellungnahmen und Wertungen,

¢ die Selbststandigkeit und Klarheit in Aufbau und Sprache,

¢ die Sicherheit im Umgang mit Fachsprache und -methoden sowie

e die Erfullung standardsprachlicher Normen.

Hinsichtlich der einzelnen Prufungsteile sind die folgenden Regelungen zu beachten:
Schriftliche Abiturpriufung

Die Aufgaben fur die schriftliche Abiturprifung werden landesweit zentral gestellt.Alle
Aufgaben entsprechen den 6ffentlich zuganglichen Konstruktionsvorgaben und nutzen
die fachspezifische Operatorenibersicht. Beispiele fur Abiturklausuren sind auf den
Seiten des Bildungsportals unter https://www.standardsicherung.schulministe-
rium.nrw.de/ abrufbar.

FUr die schriftliche Abiturprifung enthalten die aufgabenbezogenen Unterlagen fur die
Lehrkraft jeweils Hinweise zu Aufgabenart und zugelassenen Hilfsmitteln, die Aufga-
benstellung, die Materialgrundlage, die Bezlige zum Kernlehrplan und zu den Abitur-
vorgaben, die Vorgaben fur die Bewertung der Schulerleistungen sowie den Bewer-
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tungsbogen zur Prufungsarbeit. Die Anforderungen an die zu erbringenden Klausur-
leistungen werden durch das zentral vorgegebene kriterielle Bewertungsraster defi-
niert.

Die Bewertung erfolgt Gber Randkorrekturen sowie das ausgeftillte Bewertungsraster,
mit dem die Gesamtleistung dokumentiert wird.

Fachspezifisch gelten dartber hinaus die nachfolgenden Regelungen:
In der schriftlichen Abiturprifung kdnnen die Aufgabenarten

- Analyse-Darstellung-Erorterung oder
- Analyse-Darstellung-Gestaltung

Verwendung finden. Dabei ist die Reihenfolge der Teilaufgaben Analyse und Darstel-
lung variabel.

Weitergehende Regelungen finden sich an entsprechender Stelle in der APO-GOSt.
Miindliche Abiturprifung

Die Aufgaben fur die mundliche Abiturprifung werden dezentral durch die Fachpriferin
bzw. den Fachprifer — im Einvernehmen mit dem jeweiligen Fachprifungsausschuss
— gestellt. Dabei handelt es sich um jeweils neue, begrenzte Aufgaben, die dem Pruf-
ling einschlieRlich der ggf. notwendigen Texte und Materialien fur den ersten Teil der
mundlichen Abiturprifung in schriftlicher Form vorgelegt werden. Die Aufgaben fur die
mundliche Abiturprifung insgesamt sind so zu stellen, dass sie hinreichend breit an-
gelegt sind und sich nicht ausschlie8lich auf den Unterricht eines Kurshalbjahres be-
schranken.

Die Berucksichtigung aller Anforderungsbereiche soll eine Beurteilung ermdglichen,
die das gesamte Notenspektrum umfasst. Auswahlmoglichkeiten fur die Schulerin
bzw. den Schiler bestehen nicht. Der Erwartungshorizont ist zuvor mit dem Fachpru-
fungsausschuss abzustimmen.

Der Prifling soll in der Prifung, die in der Regel mindestens 20, héchstens 30 Minuten
dauert, in einem ersten Teil selbststandig die vorbereiteten Ergebnisse zur gestellten
Aufgabe in zusammenhangendem Vortrag prasentieren. In einem zweiten Teil sollen
vor allem groRere fachliche und fachlibergreifende Zusammenhange in einem Pri-
fungsgesprach angesprochen werden. Es ist nicht zulassig, zusammenhanglose Ein-
zelfragen aneinanderzureihen.

Bei Bewertung mundlicher Prifungen liegen der im Fachprifungsausschuss abge-
stimmte Erwartungshorizont sowie die eingangs dargestellten Ubergreifenden Kriterien
zugrunde. Die Pruferin oder der Prufer schlagt dem Fachpriufungsausschuss eine
Note, ggf. mit Tendenz, vor. Die Mitglieder des Fachprifungsausschusses stimmen
Uber diesen Vorschlag ab.
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Prasentationsprifung

Die Prasentationsprufung dient in Erganzung der Formate der schriftlichen und mund-
lichen Abiturprifung dazu, das Spektrum der in den Kernlehrplanen verankerten Kom-
petenzen insgesamt moglichst umfassend im Rahmen der Abiturprifung abzubilden.

Bei der Prasentationsprifung als funfter Prifungskomponente stehen langerfristig vor-
bereitete prasentative und dialogische, ggf. kooperative/kollaborative und hilfsmittel-
/werkzeugunterstutzte Leistungen im Vordergrund.

Den Ausgangspunkt fur den ersten Prufungsteil der Prasentationsprufung bilden in der
Qualifikationsphase erstellte Schulerprodukte, wobei von einem weit gefassten Pro-
duktbegriff auszugehen ist. In dem hierauf basierenden Schulervortrag stehen die pra-
sentativen und reflexiven Kompetenzen des Priflings im Fokus. Die Erwartungen an
diesen Vortrag sind im zentral vorgegebenen Bewertungsraster festgelegt.

Der Fachpriufungsausschuss nimmt die vorliegenden Schulerprodukte vor der Prifung
zur Kenntnis. Anhand der Schulerprodukte stimmt der Fachprifungsausschuss auf
Vorschlag der Pruferin oder des Prufers mogliche Frageimpulse fur den zweiten Pru-
fungsteil ab und legt entsprechende Erwartungen fest.

Der Prufling soll in der Prifung, die in der Regel mindestens 20, hdchstens 30 Minuten
dauert, in einem ersten Teil selbststandig die vorliegenden Schulerprodukte unter Ein-
bezug geeigneter Medien in einem zusammenhangenden Vortrag prasentieren. In ei-
nem zweiten Prufungsteil sollen in einem Fachgesprach vor allem den Vortrag vertie-
fende Fragen zu inhaltlichen wie auch methodischen Aspekten angesprochen werden.
Es ist nicht zuldssig, zusammenhanglose Einzelfragen aneinanderzureihen. Bei Pri-
fungen, an denen mehrere Schulerinnen und Schiler beteiligt werden, verlangert sich
die Prufungsdauer je zusatzlichem Prufling um in der Regel 20 Minuten; die individu-
elle Schulerleistung muss in der Prifung insgesamt erkennbar und bewertbar sein.

Die Bewertung der Prufungsleistung erfolgt anhand des zentral vorgegebenen kriteri-
ellen Bewertungsrasters. Gegenstand der Bewertung sind die im Vortrag (erster Pru-
fungsteil) sowie im Prufungsgesprach (zweiter Prufungsteil) gezeigten Leistungen. Die
Pruferin oder der Prufer schlagt hierbei dem Fachprifungsausschuss eine begriindete
Punktevergabe mit daraus resultierender Note, ggf. mit Tendenz, vor. Die Mitglieder
des Fachprufungsausschusses stimmen Uber diesen Vorschlag ab.

Besondere Lernleistung

Eine weitere Moglichkeit, Prufungsleistungen im Rahmen der verpflichtenden flnften
Prifungskomponente nachzuweisen, stellt die besondere Lernleistung dar. Ziel des
Prufungsformats der besonderen Lernleistung ist es, Schilerinnen und Schilern tber
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einen langerfristigen Zeitraum von zwei Halbjahren Gelegenheit zu vertiefter individu-
eller, ggf. kooperativer/kollaborativer und hilfsmittel-/werkzeugunterstutzter, weitge-
hend selbstgesteuerter Auseinandersetzung mit fachlichen Inhalten zu geben.

Grundlage einer besonderen Lernleistung kdnnen insbesondere die Ergebnisse eines
Projektkurses, aber auch eines gleichwertigen abgeschlossenen fachlichen oder fach-
ubergreifenden Projektes oder eines in den schulischen Kontext Uberfihrbaren Bei-
trags aus einem von den Landern geférderten Wettbewerb sein.

Weitere Hinweise zu den formalen Vorgaben der einzelnen Arten der besonderen
Lernleistung, insbesondere zum Verfahren, zum Kolloquium sowie zur Bewertung, fin-
den sich in den entsprechenden Bestimmungen der APO-GOSt.
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