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Vorbemerkungen: Kernlehrplane als kompetenzorientierte
Unterrichtsvorgaben

Kernlehrplane leisten einen wichtigen Beitrag zur Sicherung des Anspruchsniveaus
an der Einzelschule sowie im ganzen Land und schaffen notwendige Voraussetzun-
gen fur die Vergleichbarkeit von Lernergebnissen.

Kernlehrplane

bieten allen an Schule Beteiligten Orientierung Uber die Aufgaben und Ziele der
Facher,

geben eine curriculare Stufung vor und legen fest, welche fachbezogenen Kom-
petenzen einschliellich zugrundeliegender Wissensbestande Schilerinnen und
Schuler am Ende der Stufen erworben haben sollen,

stellen eine landesweite Obligatorik strukturiert in fachspezifische Inhalte und da-
rauf bezogene fachliche Kompetenzen dar,

sind Grundlage fiir die Uberpriifung von Lernergebnissen und Leistungsstanden,

fokussieren auf Uberprifbares fachliches Wissen und Konnen. Aussagen zu all-
gemeinen, facherubergreifend relevanten Bildungs- und Erziehungszielen wer-
den im Wesentlichen aulRerhalb der Kernlehrplane, u. a. in Richtlinien und Rah-
menvorgaben getroffen. Sie sind neben den fachspezifischen Vorgaben der Kern-
lehrplane bei der Entwicklung von schuleigenen Vorgaben und bei der Gestaltung
des Unterrichts zu berucksichtigen,

bilden die curriculare Grundlage fur die Entwicklung schuleigener Unterrichtsvor-
gaben beziehungsweise schulinterner Lehrplane (§ 29 sowie § 70 SchulG NRW),

beschranken sich auf zentrale fachliche Fertigkeiten und Wissensbestande. So
erhalten Schulen die Moglichkeit, aber auch die Aufgabe, gegebene Freiraume
schul- und lerngruppenbezogen auszugestalten. In Verbindung mit dem Schul-
programm erfolgen Schwerpunktsetzungen im Unterricht in inhaltlicher, didakti-
scher und methodischer Hinsicht.



1 Aufgaben und Ziele des Faches

Die Facher Evangelische Religionslehre, Islamischer Religionsunterricht, Judische
Religionslehre, Katholische Religionslehre und Orthodoxe Religionslehre besitzen
neben ihrer fachspezifischen Ausrichtung wesentliche Gemeinsamkeiten: Im Rah-
men des Bildungsauftrags der gymnasialen Oberstufe erschliefl3t Religionsunterricht
die religiose Dimension des Lebens und tragt zur religiosen Bildung der Schulerin-
nen und Schiiler bei. Er wird in Ubereinstimmung mit den Grundséatzen und Lehren
der jeweiligen Religionsgemeinschaft erteilt.

Gemal dem Bildungsauftrag von Gymnasium und Gesamtschule in der gymnasialen
Oberstufe leistet das Fach Judische Religionslehre einen Beitrag dazu, den Schule-
rinnen und Schulern eine vertiefte Allgemeinbildung zu vermitteln. Die gymnasiale
Oberstufe setzt die Bildungs- und Erziehungsarbeit der Sekundarstufe | fort, vertieft
und erweitert sie; sie schliel3t mit der Abiturprifung ab und vermittelt die allgemeine
Hochschulreife. Individuelle Schwerpunktsetzung und vertiefte allgemeine Bildung
fuhren auf der Grundlage eines wissenschaftspropadeutischen Unterrichts zur all-
gemeinen Studierfahigkeit und bereiten auf die Berufs- und Arbeitswelt vor.

Im Rahmen des allgemeinen Bildungs- und Erziehungsauftrags der Schule unter-
stutzt der Unterricht im Fach Judische Religionslehre die Entwicklung einer mundi-
gen und sozial verantwortlichen Persdnlichkeit und leistet weitere Beitrage zu fach-
ubergreifenden Querschnittsaufgaben in Schule und Unterricht u. a im Sinne von §
2 SchulG NRW und der Richtlinien — Bildungs- und Erziehungsgrundsatze fur die
allgemeinbildenden Schulen.

Zu den Zielen des Faches gehort es auch, Kompetenzen aus den Bereichen der 4
K (Kreativitat, Kollaboration, Kommunikation, Kritisches Denken) zu entwickeln und
zu fordern. In einer Kultur der Digitalitat gehort hierzu auch die reflektierte Auseinan-
dersetzung mit generativen Kl-Systemen.

Sprache ist ein notwendiges Hilfsmittel bei der Entwicklung von Kompetenzen und
besitzt deshalb fir den Erwerb einer religiosen Bildung eine besondere Bedeutung.
Kognitive Prozesse werden ebenso sprachlich vermittelt wie der kommunikative Aus-
tausch dartber und die Prasentation von Lernergebnissen. In einem sprachsensiblen
Fachunterricht erweitert sich der vorhandene Wortschatz durch eine aktive Auseinan-
dersetzung mit fachlichen Inhalten, Prozessen und Ideen, und es entwickelt sich ein
zunehmend differenzierter und bewusster Einsatz von Sprache.

Religionsunterricht bringt die religidse Dimension der Wirklichkeit zur Sprache. Er
vermittelt Kompetenzen zur Deutung dieser Wirklichkeit und zielt so auf eine religi-
0se Bildung, die zum Umgang mit existentiellen Fragen und Entwicklung individuel-
ler Handlungsoptionen befahigt und zur Ausbildung einer religidsen Identitat fuhrt.

Sprachsensibler Religionsunterricht tragt zur Weiterentwicklung hermeneutischer
Kompetenzen und damit zu einer zunehmend differenzierten religidsen
Sprachfahigkeit bei. Den Schulerinnen und Schilern eréffnen sich Mdglichkeiten,
Konzepte sowie eigene Wahrnehmungen, Gedanken und Positionen angemessen
darzustellen und im Dialog — auch mit anderen Religionen — zum Ausdruck zu brin-



gen. Dazu gehort eine Ausdrucksfahigkeit in Bezug auf die Wahrnehmung und Deu-
tung religioser Symbole sowie in Bezug auf Spiritualitat und eigene und fremde
Transzendenzerfahrungen. Religiose Bildung fordert die Diskursfahigkeit im Hinblick
auf alternative Weltdeutungen und Sinnangebote. Die Erlangung eigener Urteilsfa-
higkeit spielt eine zentrale Rolle bei der Entwicklung einer eigenen religiésen Identi-
tat der Schulerinnen und Schuler und fordert ihre Handlungsfahigkeit im pluralen
gesellschaftlichen Kontext.

Aufgrund der Pluralitat religioser Antworten in unserer Gesellschaft ist der interreli-
gidse Dialog ein wichtiger Baustein des Religionsunterrichts. Durch den Austausch
von verschiedenen Perspektiven tragt er im Sinne einer transparenten Positionalitat
zur religidésen ldentitatsbildung und zur Ambiguitatstoleranz bei.

Die interdisziplinare Verknupfung von Schritten einer kumulativen Kompetenzent-
wicklung, inhaltliche Kooperationen mit anderen Fachern und Lernbereichen sowie
aullerschulisches Lernen und Kooperationen mit auf3erschulischen Partnern kdnnen
sowohl zum Erreichen und zur Vertiefung der jeweils fachlichen Ziele als auch zur
Erfullung Ubergreifender Aufgaben beitragen.

Kompetenzaufbau in Judischer Religionslehre in der gymnasialen Oberstufe erfolgt
durch die dialogische Auseinandersetzung mit existentiellen Grundfragen und mit
Religion in ihren vielfaltigen Erscheinungsformen und Facetten. Die Inhalte des Fa-
ches Judische Religionslehre konstituieren sich durch die Verschrankung und wech-
selseitige Erschliellung der biografisch-lebensweltlichen Erfahrungen und Fragen
der Schulerinnen und Schuler mit weltanschaulichen und religiosen Deutungen der
Wirklichkeit. In diesem Sinn werden zentrale Inhalte der judischen Religion im Rah-
men des G“ttes-, Selbst- und Weltbezuges des Menschen zu Gegenstanden des
Unterrichts und legitimieren sich durch ihren Bezug zum Bildungsauftrag, den Leit-
zielen und der spezifischen Perspektive des Faches und seinem dialogischen
Selbstverstandnis.

Judischer Religionsunterricht beinhaltet die Vorbereitung auf einen nie abgeschlos-
senen Lernprozess in allen Personlichkeitsbereichen. Judischer Religionsunterricht
befahigt dazu, als selbstverantwortliches Individuum zu handeln, das als Ebenbild
G'ttes angelegt und somit zum aktiven Partner G“ttes innerhalb der Schopfung be-
rufen ist.

Die Forderung des Lernens und Arbeitens erhalt in der gymnasialen Oberstufe ne-
ben dem allgemeinen Erziehungs- und Bildungsauftrag eine fachspezifisch eigene
Ausrichtung in der Auseinandersetzung mit religiosen Fragen und Erfahrungen der
Schulerinnen und Schiler, im Umgang mit judischen Quellen und Traditionen, in der
Auseinandersetzung mit judischen Losungskonzepten zu ethischen Fragestellun-
gen sowie in der Deutung historischer Ereignisse, die vom Judentum mitbestimmt
sind oder das Judentum pragen.

Die jahrtausendelange, individuelle und kollektive Auseinandersetzung mit der Tora
und ihren Auslegungsmadglichkeiten hat die Religion und Kultur des zahlenmallig so
kleinen judischen Volkes lebendig gehalten und facettenreiche individuelle wie kol-
lektive judische Identitdten gepragt. Der Talmud und die Auseinandersetzung mit



ihm spielen in diesem Kontext eine wichtige Rolle. Daruber hinaus bedeutet das
auch die Beschaftigung mit der Responsenliteratur bis in die Gegenwart.

Im offenen, fragenden Umgang mit Tradition und gegenwartiger Wirklichkeit er-
schliefdt sich die eigene Existenz als Judin bzw. Jude und erdéffnet sich im Dialog
und in Auseinandersetzung mit der Geschichte der Einheit von Volk und Religion
sowie mit anderen Religionen, Weltanschauungen und weiteren Deutungen von
Welt und Mensch sowie mit anderen Kulturen.

Dialog und Auseinandersetzung mit anderen Weltanschauungen und Religionen
sind nach der Konzeption des Kernlehrplans nicht nur als zusatzliche Kategorie an
die Inhalte des judischen Religionsunterrichts heranzutragen, sondern sind bereits
in der Entwicklungsgeschichte der judischen Religion identifizierbar. Schulerinnen
und Schuler kdnnen in dem so er6ffneten und so erweiterten Horizont Identifikati-
onsangebote mit Blick auf die personliche Existenz, die geschichtlichen Gegeben-
heiten und die gesellschaftlichen Erfordernisse erkennen und sind im Hinblick auf
die judischer ldentitat zu begrindeter Entscheidung fahig.

Grundlage der judischen Religion ist die hebraische Sprache. MafRgeblich zur Er-
schliel3ung der jeweiligen Themen sind hebraische Fachbegriffe und ein Verstandnis
ihrer Interpretationsoffenheit. Hebraische Sprache ist im judischen Religionsunter-
richt kein Selbstzweck, sondern immer mit einem religiésen Inhalt verbunden.

In der Einfiihrungsphase werden fundamentale Fragen des Faches geklart sowie
grundlegende Voraussetzungen fur die vertiefende Bearbeitung aller Inhaltsfelder in
der Qualifikationsphase geschaffen.

Grundkurse fuhren in grundlegende Fragestellungen, Sachverhalte, Problemkom-
plexe, Strukturen und Arbeitsmethoden des Faches ein. Sie lassen Zusammen-
hange im Fach und Uber dessen Grenzen hinaus in exemplarischer Form erkennbar
werden.

Ein wesentliches Charakteristikum der Leistungskurse besteht in der methodisch
und inhaltlich vertieften und erweiterten Auseinandersetzung mit den fachlichen Ge-
genstanden, die zu einem Kompetenzerwerb auf hoherem Niveau fuhrt.

Im Projektkurs wird Schilerinnen und Schilern unter einem thematischen Dach ein
projekt- und anwendungsorientiertes Arbeiten ermoglicht, das in besonderer Weise
die Selbststandigkeit und die Fahigkeit zur Zusammenarbeit schult, auf das wissen-
schaftliche Arbeiten im Studium bzw. auf die Anforderungen des Berufslebens vor-
bereitet und gleichzeitig die Grundlagen fur die Prasentationsprifung oder die Be-
sondere Lernleistung im 5. Abiturfach legt. Dabei weisen die jeweils individuell oder
in Kleingruppen erstellten Produkte Bezuge zu ausgewahlten inhaltlichen Schwer-
punkten und zugehdrigen Kompetenzen des Kernlehrplans des von der Schulerin
oder dem Schuler gewahlten Referenzfaches auf.

Der vorliegende Kernlehrplan ist so gestaltet, dass er Freiraume fur Vertiefung,
schuleigene Projekte und aktuelle Entwicklungen lasst. Die Umsetzung der verbind-
lichen curricularen Vorgaben in schuleigene Vorgaben liegt in der Gestaltungsfrei-
heit — und Gestaltungspflicht — der Fachkonferenzen sowie in der padagogischen



Verantwortung der Lehrerinnen und Lehrer. Damit ist der Rahmen geschaffen, ge-
zielt Kompetenzen und Interessen der Schulerinnen und Schuiler aufzugreifen und
zu fordern bzw. Erganzungen der jeweiligen Schule in sinnvoller Erweiterung der
Kompetenzen und Inhalte zu ermoglichen.
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2 Kompetenzbereiche, Inhaltsfelder und Kompetenzerwartun-
gen

Im Kapitel ,Aufgaben und Ziele“ der Kernlehrplane werden u. a. Ziele bzw. die Uber-
greifende fachliche Kompetenz des Faches beschrieben, die Schuilerinnen und
Schuler im jeweiligen Fach entwickeln sollen. Diese werden ausdifferenziert, indem
fachspezifische Kompetenzbereiche und Inhaltsfelder identifiziert und ausgewiesen
werden. Dieses analytische Vorgehen erfolgt, um die Strukturierung der fachrele-
vanten Prozesse einerseits sowie der Gegenstande andererseits transparent zu ma-
chen. In den Kompetenzerwartungen werden beide Seiten miteinander verknupft.
Damit wird der Tatsache Rechnung getragen, dass der gleichzeitige Einsatz von
Kénnen und Wissen bei der Bewaltigung von Anforderungssituationen eine zentrale
Rolle spielt.

Ziele des Faches /
Ubergreifende fachliche Kompetenz

Kapitel 1
A 4 A
Kompetenzbereiche Inhaltsfelder
(Prozesse) (Gegenstande)
Kapitel 2.1 Kapitel 2.1

A

Kompetenzerwartungen
(VerknUpfung von Prozessen und Gegenstanden)

Kapitel 2.2 und 2.3

Kompetenzbereiche reprasentieren grundlegende Prozesse des fachlichen Han-
delns. Sie dienen dazu, die einzelnen Teiloperationen entlang der fachlichen Kerne
zu strukturieren und den Zugriff flr die am Lehr-Lernprozess Beteiligten zu verdeutli-
chen.

Inhaltsfelder systematisieren mit inren jeweiligen inhaltlichen Schwerpunkten die im
Unterricht verbindlichen und unverzichtbaren Gegenstande und liefern Hinweise fur
die inhaltliche Ausrichtung des Lehrens und Lernens.

Kompetenzerwartungen fihren Prozesse und Gegenstande zusammen und be-

schreiben die fachlichen Anforderungen und intendierten Lernergebnisse, die konti-
nuierlich bis zum Ende der Sekundarstufe Il erreicht werden sollen.
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Kompetenzerwartungen beziehen sich auf beobachtbare Handlungen und sind auf
die Bewaltigung von Anforderungssituationen ausgerichtet, stellen im Sinne von Re-
gelstandards die erwarteten Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten auf einem
mittleren Abstraktionsgrad dar, beschreiben Ergebnisse eines kumulativen, syste-
matisch vernetzten Lernens, konnen in Aufgabenstellungen umgesetzt und Uber-
pruft werden.

Insgesamt ist der Unterricht in der Sekundarstufe Il nicht allein auf das Erreichen der
aufgeflihrten Kompetenzerwartungen beschrankt, sondern soll es Schulerinnen und
Schulern ermdglichen, diese weiter auszubauen und daruberhinausgehendes Wissen
und Kénnen zu erwerben.

2.1 Kompetenzbereiche und Inhaltsfelder des Faches

Der Judische Religionsunterricht in der gymnasialen Oberstufe ermoglicht den Er-
werb von Kompetenzen, die fur eine religiose Bildung erforderlich sind.

Kompetenzbereiche

Das Fach Judische Religionslehre unterscheidet vier untereinander vernetzte Kom-
petenzbereiche Sachkompetenz, Methodenkompetenz, Urteilskompetenz und
Handlungskompetenz.

Sachkompetenz

Sachkompetenz bedeutet, religidse Phanomene, religiose Deutungen und religidse
Praxis in der komplexen Wirklichkeit zu identifizieren, zu beschreiben, von anderen
Formen zu unterscheiden und einzuordnen. Dies geschieht vor dem Hintergrund
menschlicher Grunderfahrungen und mit dem Ziel, verschiedene Wahrheits- und
Wirklichkeitskonzepte zu unterscheiden. Sachkompetenz beinhaltet, dass Schule-
rinnen und Schuler die Bedeutung religioser Vorstellungen und Zeugnisse in ihren
vielfaltigen Formen auch in Gegenuberstellung zu anderen Religionen und Weltan-
schauungen erschlieRen und den spezifischen Wahrheits- und Geltungsanspruch
religiéser Sprach- und Gestaltungsformen erfassen.

Methodenkompetenz

Methodenkompetenz beschreibt die sachgerechte Auseinandersetzung mit religio-
sen Inhalten. Grundlegend ist dabei, mittels hermeneutischer Verfahren die Vielfalt
der Ausdrucksformen in verschiedenen Quellen und in der Tradition adaquat zu er-
schlieen. Dazu gehoren insbesondere die sachgemale Anwendung und Reflexion
der Auslegung unterschiedlicher Medien.

Urteilskompetenz

Urteilskompetenz bedeutet, religiose und ethische Fragestellungen und Positionen
kritisch zu erdrtern und dabei einen differenzierten und begriindeten Standpunkt ein-
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zunehmen. Dieser Prozess schlief3t die kritische Auseinandersetzung mit den eige-
nen Bewertungsmalistaben sowie mit anderen religiosen und weltanschaulichen
Vorstellungen ein.

Handlungskompetenz

Handlungskompetenz umfasst das Vermodgen zur konstruktiven Auseinanderset-
zung und wechselseitigen Verstandigung mit unterschiedlichen religidsen und welt-
anschaulichen Positionen, Wertsetzungen und Handlungsdispositionen in einer plu-
ralen Gesellschaft. Dazu gehort, auch andere Perspektiven einzunehmen und am
religiésen, interreligiosen und gesellschaftlichen Diskurs teilzunehmen. Sie zeigt
sich in einem verantwortungsvollen Umgang mit und der Teilhabe am religiosen und
gesellschaftlichen Leben. Handlungskompetenz erwachst aus Sach-, Methoden-
und Urteilskompetenz. Sie umschreibt dariber hinaus die gestalterische Erschlie-
Rung religioser Ausdrucksformen sowie die Entwicklung von Handlungsweisen, die
auf religiosem Weltverstehen basieren und auf Weltgestaltung zielen. Sie wird im
Unterricht angebahnt, weist jedoch Uber die Realisierbarkeit im schulischen Kontext
hinaus.

Inhaltsfelder

Kompetenzen sind immer an fachliche Inhalte gebunden. Eine religidse Bildung soll
deshalb mit Blick auf die nachfolgenden Inhaltsfelder bis zum Ende der Sekundar-
stufe Il entwickelt werden.

Inhaltsfeld: Jiidische Schrifttradition

In diesem Inhaltsfeld geht um es die vertiefte Auseinandersetzung und Einordnung
judischer Quellen und ihre Auslegung. Der Umgang mit schriftlicher und mundlicher
Lehre verdeutlicht einerseits die essenzielle Bedeutung dieser Quellen fur das Ju-
dentum und zeigt darlber hinaus, dass das Verstandnis der schriftlichen Lehre
(Tanach) im Sinne der judischen Tradition nur mithilfe der mindlichen Lehre (Tal-
mud) mdglich ist. Es werden Gelehrte und Werke, die die judische Auslegungstradi-
tion mal3geblich gepragt haben, in den Blick genommen sowie aktuelle Responsen-
literatur.

Inhaltsfeld: G“tt im Judentum

Dieses Inhaltsfeld beschaftigt sich mit G“ttesvorstellungen verschiedener judischer
Bezugsfelder und ihrer Quellen. Die Beschreibungen von G*it, die Grenzen dieser
Beschreibungen, G*ttes Wort und Erscheinungen erschliel3en die Besonderheiten
der religidsen Vorstellungen und der Metaphorik. Dartber hinaus zielt das Inhaltsfeld
auf den Fragenkomplex zur Gerechtigkeit G“ttes.

Inhaltsfeld: Das Menschenbild aus jiidischer Sicht

In diesem Inhaltsfeld werden die verschiedenen Biindnisse G‘ttes mit den Men-
schen und die verschiedenen Formen der Kommunikation zwischen Mensch und
G“tt behandelt. Dieses Inhaltsfeld konkretisiert den zentralen Aspekt der Relation
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zwischen G*“tt und Mensch. Dabei wird das Verstandnis des Menschen als Ebenbild
G“ttes und die daraus resultierende Verantwortlichkeit des Menschen innerhalb der
Schoépfung G“ttes in den Blick genommen.

Inhaltsfeld: Jiidische Geschichte

In diesem Inhaltsfeld wird die Diasporaerfahrung des judischen Volkes beleuchtet.
Es entfaltet, welche historische Bedeutung dem Land und Staat Israel im Judentum
zukommt. Der religiése und der politische Zionismus werden historisch erschlos-
sen. Daruber hinaus werden verschiedene Auspragungen und die Entstehungsge-
schichte des Antisemitismus behandelt und der Umgang damit thematisiert. Das In-
haltsfeld entfaltet zudem die Hintergrinde des modernen Antisemitismus.

Inhaltsfeld: Verantwortliches Handeln

Das Inhaltsfeld geht auf die Bedeutung des Handelns aus dem Auftrag Tikkun Olam
(Vervollkommnung der Welt) ein und beleuchtet die Halacha (Judisches Gesetz)
hinsichtlich ethischer Fragestellungen. Es befasst sich mit den Anforderungen an
den Menschen gegenuber seinen Mitmenschen sowie mit der Rolle des Menschen
in der Schopfung und der Mizwot (Ge- und Verbote) gegenuber Tieren und Umwelt.
Dass ethisches Handeln auf Verantwortung vor dem Schopfer basiert und darin
mundet, steht im Fokus dieses Inhaltsfelds. Als Voraussetzung fur das Handeln wird
die Verantwortung des Menschen als Partner G“ttes in der Schépfung herausge-
stellt.

Inhaltsfeld: Jiidische Identitat

Das Inhaltsfeld umfasst die Vielfalt des Lebens als Jidin und Jude in der Diaspora
sowie in Israel und entfaltet Entwicklungen verschiedener Stromungen im heutigen
Judentum. Es werden die judische Aufklarung und ihre Folgen sowie die Entste-
hungsgeschichte des Chassidismus historisch erschlossen. Unterschiedliche judi-
sche Lebensentwurfe und deren verschiedene Definitionen und Bezugsfelder zeigen
die Komplexitat judischer Identitaten auf. Sie bieten vielfaltige Moglichkeiten der
Auseinandersetzung mit der eigenen Rolle im Hinblick auf religiose, kulturelle, sozi-
ale, historische und genderbedingte Kontexte. In diesem Inhaltsfeld geht es auler-
dem um die Frage, welche Bedeutung die Tradition im Leben einer Judin bzw. eines
Juden in einer pluralen Gesellschaft einnehmen kann. Die Auseinandersetzung mit
herausragenden Ereignissen des Lebens- und Jahreskreises als einem religiosen
Kontext bietet Moglichkeiten der Identifikation.
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2.2 Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunkte bis zum

Ende der Einflihrungsphase

Am Ende der Einfuhrungsphase sollen die Schilerinnen und Schuler — aufbauend
auf der Kompetenzentwicklung in der Sekundarstufe | — Gber die im Folgenden ge-
nannten ubergeordneten Kompetenzerwartungen zu allen Kompetenzbereichen
verfugen.

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beschreiben judische Deutungsangebote,

beschreiben Religion als eine wirklichkeitsgestaltende Dimension der Gegen-
wart,

stellen differierende und sich erganzende, konkurrierende und sich ausschlie-
Rende Deutungsangebote mit religiosem Bezug dar,

erlautern die Bedeutung religioser Aussagen in Bezug auf ihr eigenes Leben
sowie auf das gesellschaftliche Miteinander,

beschreiben in Grundzugen fur das Judentum relevante Ereignisse und As-
pekte ausgewahlter historischer Epochen und ihre Auswirkungen,
beschreiben Hebraisch als Sprache der Tora und der Liturgie.

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beschreiben religiose Themen sprachlich angemessen unter Verwendung re-
levanter Fachbegriffe,

erlautern Deutungen jldischer Quellen,

benennen einzelne Schritte der Auslegung judischer Quellen,

stellen unter Berucksichtigung der Methoden einer allgemeinen Hermeneutik
grundlegende Arbeitsweisen des Tora-Lernens dar,

benennen unterschiedliche Arten von analogen und digitalen Quellen mit re-
ligiocsem Bezug,

prasentieren Arbeitsergebnisse mit religidsem Bezug medial und adressaten-
bezogen,

erlautern zentrale hebraische Begriffe und deren etymologische Herkunft.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

15

erdrtern vor dem Hintergrund der jlidischen Tradition zentrale Fragen an Re-
ligiositat und Glauben,

bewerten in Ansatzen plurale Deutungsangebote im religiosen Kontext,
bewerten die Tragfahigkeit traditioneller Losungsmodelle fur aktuelle Prob-
lemstellungen beurteilen ihre eigene Rolle im religiosen, kulturellen, sozialen,
genderbedingten und gesellschaftlichen Kontext,



o erortern religidse Fragen, Uberzeugungen und Vorurteile im Hinblick auf jidi-
sche Identitat,

e bewerten Rechercheergebnisse hinsichtlich ihrer Relevanz in Bezug auf reli-
gidse und wissenschaftliche Inhalte,

e bewerten Ergebnisse generativer Kinstlicher Intelligenz in Bezug auf religi-
0se Deutungsangebote.

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e Dbeziehen in der Auseinandersetzung mit unterschiedlichen intra- und interre-
ligidsen Perspektiven Stellung,

e nehmen aus ihrer Sicht Stellung zu anderen religiosen Inhalten und funda-
mentalistisch religiosen Haltungen,

e handeln eigene Einsichten mit Argumentationen und weltanschaulichen so-
wie religiosen Positionen anderer aus,

e beschreiben Fragen nach Sinn und Transzendenz,

e benennen Handlungskonsequenzen auf der Grundlage der judischen Ethik.

Die Kompetenzen der Schulerinnen und Schuler sollen im Rahmen der Behand-
lung der nachfolgenden, fur die EinfUhrungsphase obligatorischen Inhaltsfelder
entwickelt werden:

e Judische Schrifttradition

e Das Menschenbild aus judischer Sicht
e Judische Geschichte

e JUdische Identitat

Bezieht man Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Kap. 2.2) sowie die unten

aufgefuhrten inhaltlichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nach-
folgenden konkretisierten Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld: Juidische Schrifttradition

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Quellen des Judentums: Schriftliche und mundliche Lehre

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e benennen die grundlegenden Quellen des Judentums,
e beschreiben die Relation zwischen schriftlicher und mindlicher Lehre,
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e beschreiben Leben und Werk ausgewahlter Personlichkeiten der judischen
Auslegungsgeschichte,

e erlautern den Stellenwert der mundlichen Lehre innerhalb der verschiedenen
judischen Stromungen,

e erlautern Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den judischen Quel-
len und den heiligen Schriften anderer Religionen.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e Dbeurteilen die Relevanz der mundlichen Lehre fur das Verstandnis der schrift-
lichen Lehre,

e bewerten die Relevanz der mundlichen Lehre innerhalb der verschiedenen
judischen Stromungen.

Inhaltsfeld: Das Menschenbild aus judischer Sicht

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Kommunikation mit G“tt

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e beschreiben die Bundnisse zwischen G*“tt und dem Menschen,

e erlautern Bedingungen und Konsequenzen der Bundnisse,

e benennen Voraussetzungen und Bedingungen prophetischer Berufung,
e erlautern die Rolle Mose in der Kommunikation mit G“t.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e Dbeurteilen die Bedeutung der Bundnisse zwischen G*“tt und dem Menschen,

e beurteilen die Relevanz der Toragebung,

e bewerten die Rolle der Propheten hinsichtlich der Kommunikation des Men-
schen mit G“tt.

Inhaltsfeld: Jiidische Geschichte

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Antijudaismus

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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e benennen religids gepragte Vorwurfe seitens der christlichen Kirchen gegen-
Uber den Juden im historischen Kontext,

e erklaren die Entwicklung religios motivierter Vorwuirfe hin zu aktuellen Er-
scheinungsformen des Antisemitismus,

e erlautern Hintergrinde und Auswirkungen verschiedener Versuche zur
Zwangskonversion von Judinnen und Juden.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e erortern Hintergrunde religios gepragter Vorurteile,
e bewerten unterschiedliche Reaktionen auf den Umgang mit Zwangskonver-
sion von Judinnen und Juden.

Inhaltsfeld: Jiidische Identitat

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Judische Lebenswelt

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e stellen G*tt, Tora und Volk als die verschiedenen Bezugspunkte der Religion
dar,

o erlautern die identitatsstiftende Bedeutung der Mizwot, des Fest- und Lebens-
kreises,

e Dbeschreiben judische Lebenspraxis im Vergleich mit christlicher und muslimi-
scher Lebenspraxis,

e erlautern verschiedene Definitionen der judischen Zugehdrigkeit im Hinblick
auf religiose, historische, genderbedingte, kulturelle und nationale Merkmale,

e benennen Herausforderungen religiosen Lebens in einer pluralen Gesell-
schaft.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

o erortern religiése Fragen und Uberzeugungen im Hinblick auf jlidische Iden-
titat,

e Dbeurteilen verschiedene Definitionen jludischer Zugehorigkeit,

e nehmen Stellung zu unterschiedlichen Entwurfen religioser Identitat,

e Dbeurteilen die eigene Identitat in inter- und intrareligidsen, kulturellen, sozia-
len, historischen und genderbedingten Kontexten.
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2.3

Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunkte bis zum
Ende der Qualifikationsphase

2.3.1 Grundkurs

Am Ende der Qualifikationsphase sollen die Schulerinnen und Schuler — aufbauend
auf der Kompetenzentwicklung in der Einfuhrungsphase — uber die im Folgenden
genannten ubergeordneten Kompetenzerwartungen zu allen Kompetenzbereichen
verflugen.

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern judische Deutungsangebote,

beschreiben Religion als eine wirklichkeitsgestaltende Dimension der Gegen-
wart,

stellen differierende und sich erganzende, konkurrierende und sich ausschlie-
Rende Deutungsangebote mit religiosem Bezug in komplexen Zusammen-
hangen dar,

erlautern die Bedeutung religioser Aussagen in Bezug auf ihr eigenes Leben
sowie auf das gesellschaftliche Miteinander,

erlautern fur das Judentum relevante Ereignisse und Aspekte ausgewahlter
historischer Epochen und ihre Auswirkungen,

erlautern die Relevanz des Hebraischen als Sprache der Tora und der Litur-

gie.

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern religiose Themen sprachlich angemessen unter Verwendung rele-
vanter Fachbegriffe,

erlautern einzelne Schritte der Auslegungvon Quellen des Judentums,
stellen unter Berucksichtigung der Methoden einer allgemeinen Hermeneutik
Arbeitsweisen des Tora-Lernens dar,

prasentieren Arbeitsergebnisse mit religiosem Bezug, den eigenen Stand-
punkt und andere Positionen medial und adressatenbezogen,

erlautern zentrale hebraische Begriffe und deren etymologische Herkunft.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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erortern vor dem Hintergrund der judischen Tradition zentrale Fragen an Re-
ligiositat und Glauben,

bewerten plurale Deutungsangebote im religidsen Kontext,

bewerten die Tragfahigkeit traditioneller Lésungsmodelle fir komplexe aktu-
elle Problemstellungen,



bewerten Deutungen von Quellen des Judentums,

bewerten unterschiedliche Arten von analogen und digitalen Quellen mit reli-
gidsem Bezug,

bewerten Rechercheergebnisse hinsichtlich ihrer Relevanz in Bezug auf reli-
gidse und wissenschaftliche Inhalte,

bewerten Ergebnisse generativer Kinstlicher Intelligenz in Bezug auf religi-
0se Deutungsangebote,

beurteilen ihre eigene Rolle im religidsen, kulturellen, sozialen, und gesell-
schaftlichen Kontext, auch vor dem Hintergrund von Genderaspekten
erdrtern komplexe religiose Fragen, Uberzeugungen und Vorurteile im Hin-
blick auf judische Identitat.

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schaler

beziehen in der Auseinandersetzung mit unterschiedlichen intra- und interre-
ligiosen Perspektiven Stellung,

nehmen Stellung zu religiosen Inhalten,

erdrtern eigene Einsichten mit Argumentationen und weltanschaulichen so-
wie religidsen Positionen mit anderen,

erdrtern Fragen nach Sinn und Transzendenz,

erortern Handlungskonsequenzen auf der Grundlage der judischen Ethik.

Die Kompetenzen der Schulerinnen und Schiler sollen im Rahmen der Behand-
lung der nachfolgenden, fur die Qualifikationsphase obligatorischen Inhaltsfelder
entwickelt werden:

Judische Schrifttradition

G“tt im Judentum

Das Menschenbild aus judischer Sicht
Judische Geschichte
Verantwortliches Handeln

Judische ldentitat

Bezieht man Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Kap. 2.3) sowie die unten
aufgefuhrten inhaltlichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nach-
folgenden konkretisierten Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld: Judische Schrifttradition

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Judische Auslegung
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Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e beschreiben die vier Auslegungsebenen der rabbinischen Hermeneutik (PaR-
DeS) anhand ausgewahlter Beispiele,

e beschreiben die Halacha als Ergebnis des Auslegungsdiskurses,

e erlautern Deutungen zentraler Texte auf der Grundlage von rabbinischem
Auslegungspluralismus und dessen dialogischen Entscheidungsprozessen,

e erlautern die Entwicklung der miundlichen Lehre anhand aktueller Respon-
senliteratur.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e bewerten die oben genannten Auslegungen hinsichtlich ihrer Plausibilitat und
Tragfahigkeit,
e Dbeurteilen Konsequenzen der Auslegungstradition.

Inhaltsfeld: G“tt im Judentum

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Judische G'ttesvorstellungen

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e erlautern die Bezeichnungen und die Erscheinungen G*ttes in der Tora,

e erlautern die Beschreibungen G*ttes als orientierendes Wahrnehmen,

e erlautern Deutungen von G“ttesvorstellungen,

e vergleichen traditionelle und judisch-philosophische Ausfiihrungen zu Be-
schreibungen G'ttes,

e benennen das Konzept der Willensfreiheit des Menschen im Verhaltnis zu
G*ttes Allwissenheit und Allmacht,

e erlautern Erklarungsansatze zur Theodizee-Frage.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e bewerten Moglichkeiten und Grenzen der Beschreibungen G'ttes,

e erortern die Besonderheiten der Beschreibungen G*ttes in Abgrenzung zu
polytheistischen Vorstellungen,

e bewerten die Mdglichkeit einer Beziehung zu G“tt anhand verschiedener Aus-
fuhrungen zu Beschreibungen G“ttes,

e bewerten Erklarungsansatze zur Theodizee-Frage.
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Inhaltsfeld: Das Menschenbild aus jludischer Sicht

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Das Verhaltnis zwischen G“tt und Mensch

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e beschreiben die Ebenbildlichkeit des Menschen und ihre Auslegungen,

e beschreiben die Rolle des Menschen innerhalb der Schopfung,

e beschreiben Handlungskonsequenzen auf der Grundlage der Ebenbildlich-
keit,

e erlautern das Gebet als Kommunikationsform mit G“it,

e erlautern anhand ausgewahlter Gebete das Verhaltnis zwischen Mensch und
G't.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e erortern Konsequenzen aus dem Verstandnis des Menschen als Geschopf
und Ebenbild G*ttes,
e erortern Herausforderungen in der Kommunikation mit G“tt.

Inhaltsfeld: Jiidische Geschichte

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Definition, Varianten und Folgen des Antisemitismus
— Bedeutung des Landes und Staates Israel

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e beschreiben die historische Entwicklung der verschiedenen Formen des An-
tisemitismus,

¢ stellen Unterschiede verschiedener Formen des Antisemitismus dar,

e erklaren die Folgen von Antisemitismus fur Judinnen und Juden,

e erklaren die Bedeutung der Begriffe Eretz Israel (Land Israel) und Medinat
Israel (Staat Israel),

e erklaren die Zusammenhange zwischen Diasporasituation, Antisemitismus
und Zionismus,

e beschreiben verschiedene Formen des Zionismus.
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Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e bewerten die Folgen von Antisemitismus fur Judinnen und Juden,

e nehmen Stellung zu Zusammenhangen historischer und aktueller Formen
des Antisemitismus,

e beurteilen die Relevanz der Diasporasituation und des Antisemitismus im
Hinblick auf die Entwicklung des Zionismus,

e Dbeurteilen die Bedeutung der Staatsgrindung Israels,

e erortern Folgen der Staatsgrindung Israels.

Inhaltsfeld: Verantwortliches Handeln

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Ethische Entscheidungsfindung
— Tikkun Olam

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e beschreiben die Prinzipien und Methoden judisch-ethischer Entscheidungs-
findung,

o stellen das Gebot der Nachstenliebe als grundlegendes Prinzip zwischen-
menschlichen Verhaltens dar,

e Dbeschreiben einzelne Gebote der Nachstenliebe und ihre Auslegung,

e beschreiben die Rolle des Menschen als Partner G“ttes in der Schopfung,

e erklaren den Auftrag Tikkun Olam im Hinblick auf ethische Fragestellungen,

e erlautern unterschiedliche Losungen zu ethischen Fragestellungen.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e Dbeurteilen judische Auslegungen des komplexen Gebots der Nachstenliebe,

e Dbewerten die Rolle des Menschen als Partner G"ttes in der Schopfung,

e beziehen Stellung zu unterschiedlichen Lésungen ethischer Fragestellungen,

e erortern judische Losungen zu ethischen Fragestellungen im Vergleich zu
christlichen und muslimischen.

Inhaltsfeld: Judische Identitat

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Strdbmungen im Judentum
— Spannungsfeld von Tradition und sakularer Welt
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Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beschreiben die Entstehungsgeschichte des Chassidismus und dessen
Merkmale,

erlautern die Bedeutung des Gebets im Chassidismus,

beschreiben den historischen Kontext der judischen Aufklarung,

erlautern Inhalte, Ziele und Folgen der judischen Aufklarung,

beschreiben die Entstehung der zentralen religiosen Stromungen des moder-
nen Judentums,

stellen unterschiedliche religidse Stromungen anhand ihrer Einstellungen zu
grundlegenden Problemen des Spannungsfeldes zwischen Tradition und Mo-
derne dar,

beschreiben Herausforderungen religiosen Lebens innerhalb einer pluralen
Gesellschaft.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schler

beurteilen die Bedeutung des Chassidismus fur das Judentum,

beurteilen Intentionen der judischen Aufklarer im historischen Kontext,
beurteilen die Bedeutung der Haskala fur die Entwicklung des Judentums,
erdrtern das Selbstverstandnis der judischen Aufklarungsbewegung vor dem
Hintergrund ihrer Kenntnisse des Chassidismus,

erdrtern Konsequenzen verschiedener Definitionen der judischen Zugehorig-
keit in einem offenen Dialog,

beurteilen Moglichkeiten und Grenzen religiosen Lebens innerhalb einer plu-
ralen Gesellschaft,

erortern die eigene ldentitat in inter- und intrareligiosen, kulturellen, sozialen,
historischen und genderbedingten Kontexten.
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2.3.2 Leistungskurs

Am Ende der Qualifikationsphase sollen die Schulerinnen und Schiuler — aufbauend
auf der Kompetenzentwicklung in der Einfuhrungsphase — uber die im Folgenden
genannten ubergeordneten Kompetenzerwartungen zu allen Kompetenzbereichen
verflugen.

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern komplexe judische Deutungsangebote,

beschreiben Religion als eine wirklichkeitsgestaltende Dimension der Gegen-
wart,

stellen differierende und sich ergdnzende, konkurrierende und sich ausschlie-
Rende Deutungsangebote mit religiosem Bezug in komplexen Zusammen-
hangen dar,

erlautern die Bedeutung religidser Aussagen in Bezug auf ihr eigenes Leben
in unterschiedlichen Kontexten sowie auf das gesellschaftliche Miteinander,
erklaren fur das Judentum relevante Ereignisse und Aspekte ausgewahliter
historischer Epochen, ihre Auswirkungen und ihre Rezeption,

erklaren die Relevanz des Hebraischen als Sprache der Tora und der Litur-

gie.

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern komplexe religiose Themen sprachlich angemessen unter Verwen-
dung relevanter Fachbegriffe,

bewerten komplexe Deutungen Quellen des Judentums,

erlautern Auslegungen vonQuellen des Judentums,

stellen unter Berucksichtigung der Methoden einer allgemeinen Hermeneutik
komplexe Arbeitsweisen des Tora-Lernens dar,

prasentieren Arbeitsergebnisse mit religiosem Bezug, den eigenen Stand-
punkt und andere Positionen medial und adressatenbezogen,

erlautern Bedeutungen zentraler hebraischer Begriffe im Kontext religioser
Semantik,

erklaren die Problematik der Ubersetzung von zentralen religidsen Begriffen.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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erdrtern vor dem Hintergrund der judischen Religion komplexe Fragen an Re-
ligiositat und Glauben,

erdrtern vor dem Hintergrund der judischen Religion komplexe Fragen an
Religiositat und Glauben,

bewerten plurale Deutungsangebote im religiosen Kontext,



bewerten die Tragfahigkeit traditioneller Lésungsmodelle fir komplexe aktu-
elle Problemstellungen

bewerten unterschiedliche Arten von analogen und digitalen Quellen mit reli-
giésem Bezug,

bewerten Rechercheergebnisse hinsichtlich ihrer Relevanz in Bezug auf reli-
gidse und wissenschaftliche Inhalte,

bewerten Ergebnisse generativer Kunstlicher Intelligenz in Bezug auf religi-
0se Deutungsangebote,

beurteilen ihre eigene Rolle im religidsen, kulturellen, sozialenund gesell-
schaftlichen Kontext, auch vor dem Hintergrund von Genderaspekten
erdrtern komplexe religiose Fragen, Uberzeugungen und Vorurteile im Hin-
blick auf judische Identitat.

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

beziehen in der Auseinandersetzung mit unterschiedlichen intra- und interre-
ligidsen Perspektiven Stellung,

nehmen Stellung zu religiosen Inhalten,

erortern eigene Einsichten mit Argumentationen und weltanschaulichen so-
wie religiosen Positionen mit anderen ,

erdrtern komplexe Fragen nach Sinn und Transzendenz,

erdrtern Handlungskonsequenzen auf der Grundlage der judischen Ethik.

Die Kompetenzen der Schulerinnen und Schuler sollen im Rahmen der Behand-
lung der nachfolgenden, fur die Qualifikationsphase obligatorischen Inhaltsfelder
entwickelt werden:

Judische Schrifttradition

G“tt im Judentum

Das Menschenbild aus judischer Sicht
Judische Geschichte
Verantwortliches Handeln

Judische ldentitat

Bezieht man Ubergeordnete Kompetenzerwartungen (Kap. 2.3) sowie die unten
aufgefuhrten inhaltlichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nach-
folgenden konkretisierten Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld: Judische Schrifttradition

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Judische Auslegung
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Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern die vier Auslegungsebenen der rabbinischen Hermeneutik (PaR-
DeS) und zentrale Auslegungsmethoden anhand ausgewahlter Beispiele,
erklaren die Halacha als Ergebnis des Auslegungsdiskurses,

erlautern Deutungen zentraler Texte auf der Grundlage von rabbinischem
Auslegungspluralismus und dessen dialogischen Entscheidungsprozessen,
erlautern die Entwicklung der mindlichen Lehre anhand aktueller Respon-
senliteratur,

erklaren die Problematik der Tanach-Ubersetzungen.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

bewerten die oben genannten Auslegungen hinsichtlich ihrer Plausibilitat und
Tragfahigkeit,

beurteilen Konsequenzen der Auslegungstradition,

erdrtern Konsequenzen aus der Problematik der Tanach-Ubersetzungen.

Inhaltsfeld: G“tt im Judentum

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Judische G“ttesvorstellungen

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern die Bezeichnungen, Erscheinungen und metaphorischen Bilder
G“ttes im Tanach,

definieren die Beschreibungen G*ttes als orientierendes Wahrnehmen,
stellen Namen und Erscheinungen G*ttes systematisch dar,

erlautern Deutungen von G*ttesvorstellungen,

stellen traditionelle und judisch-philosophische Ausfuhrungen zu Beschrei-
bungen G“ttes dar,

erklaren das Konzept der Willensfreiheit des Menschen im Verhaltnis zu
G“ttes Allwissenheit und Allmacht,

erlautern Erklarungsansatze zur Theodizee-Frage.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler
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erortern Moglichkeiten und Grenzen der Beschreibungen G*ttes,



e erortern die Besonderheiten der Beschreibungen Gttes in Abgrenzung zu
anderen Religionen,

e bewerten die MOglichkeit einer Beziehung zu G*tt anhand verschiedener Aus-
fuhrungen zu Beschreibungen G“ttes,

e erortern Erklarungsansatze zur Theodizee-Frage.

Inhaltsfeld: Das Menschenbild aus judischer Sicht

Inhaltlicher Schwerpunkt:

— Das Verhaltnis zwischen G“tt und Mensch

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e erlautern die Ebenbildlichkeit und ihre Auslegungen,

e erlautern die Rolle des Menschen innerhalb der Schopfung,

e erlautern Handlungskonsequenzen auf der Grundlage der Ebenbildlichkeit,
e erlautern das Gebet als Kommunikationsform mit G“tt,

e erlautern anhand der Liturgie das Verhaltnis zwischen Mensch und G*it.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e erortern Konsequenzen aus dem Verstandnis des Menschen als Geschopf
und Ebenbild G*ttes,

e nehmen Stellung zu Herausforderungen in der Kommunikation mit G“t,

e Dbeurteilen die Bedeutung des Hebraischen als Gebetssprache.

Inhaltsfeld: Judische Geschichte

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Definition, Varianten und Folgen des Antisemitismus
— Bedeutung des Landes und Staates Israel

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

e erlautern die historische Entwicklung der verschiedenen Formen des Antise-
mitismus,

e entfalten verschiedene Formen des Antisemitismus,

e erlautern die Folgen von Antisemitismus fur Judinnen und Juden,

e erlautern die Bedeutung der Begriffe Eretz Israel (Land Israel) und Medinat
Israel (Staat Israel),
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erklaren die Zusammenhange zwischen Diasporasituation, Antisemitismus
und Zionismus,

entfalten verschiedene Formen des Zionismus,

erlautern die Vorstellungen der verschiedenen Stromungen zu Israel als Staat
fur Judinnen und Juden,

erlautern die Rolle der Religion in der Politik des Staates Israel.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erortern die Folgen von Antisemitismus fur Judinnen und Juden,

nehmen Stellung zu Zusammenhangen historischer und aktueller Formen
des Antisemitismus aus verschiedenen Perspektiven,

beurteilen die Relevanz der Diasporasituation und des Antisemitismus im
Hinblick auf die Entwicklung des Zionismus,

beurteilen die Bedeutung der Staatsgriindung Israels,

erortern Folgen der Staatsgrundung Israels,

beurteilen die aktuelle Situation der Judinnen und Juden in Israel,

beziehen Stellung zur Rolle der Religion im Staat Israel.

Inhaltsfeld: Verantwortliches Handeln

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Ethische Entscheidungsfindung
— Tikkun Olam

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erlautern die Prinzipien und Methoden judisch-ethischer Entscheidungsfin-
dung,

stellen unter Berucksichtigung des hebraischen Fachvokabulars das kom-
plexe Gebot der Nachstenliebe als grundlegendes Prinzip zwischenmensch-
lichen Verhaltens dar,

erlautern einzelne Gebote der Nachstenliebe und ihre Auslegung,

erlautern die Rolle des Menschen als Partner G“ttes in der Schopfung,
erklaren den Auftrag Tikkun Olam im Hinblick auf ethische Fragestellungen,
erlautern unterschiedliche Losungen auch anderer Religionen zu komplexen
ethischen Fragestellungen.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schler
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beurteilen judische Auslegungen zum Gebot der Nachstenliebe,



erdrtern die Rolle des Menschen als Partner G*ttes in der Schopfung,
beziehen Stellung zu unterschiedlichen Losungen ethischer Fragestellungen
aus unterschiedlichen religidsen Perspektiven,

erortern judische LOsungen zu ethischen Fragestellungen im Vergleich zu
christlichen und muslimischen,

erortern moderne Responsenliteratur im Hinblick auf ihre Aktualitat.

Inhaltsfeld: Jiidische Identitat

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Strdomungen im Judentum
— Spannungsfeld von Tradition und sakularer Welt

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schler

erlautern die Entstehungsgeschichte des Chassidismus und dessen Merk-
male,

erlautern die Bedeutung des Gebets im Chassidismus,

erlautern den Einfluss der Kabbala auf den Chassidismus,

erklaren den historischen Kontext der judischen Aufklarung,

erlautern Inhalte, Ziele und Folgen der judischen Aufklarung,

erlautern die Entstehung religioser Stromungen des modernen Judentums,
stellen unterschiedliche religidse Stromungen am Beispiel ihrer Einstellungen
zu grundlegenden Problemen des Spannungsfelds zwischen Tradition und
Moderne dar,

erklaren Herausforderungen religiésen Lebens innerhalb einer pluralen Ge-
sellschaft.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

erortern die Bedeutung des Chassidismus fur das Judentum,

beurteilen Intentionen der judischen Aufklarer im historischen Kontext,
erortern die Bedeutung der Haskala fur die weitere Entwicklung des Juden-
tums,

erdrtern das Selbstverstandnis der judischen Aufklarungsbewegung vor dem
Hintergrund ihrer Kenntnisse des Chassidismus,

erdrtern Konsequenzen verschiedener Definitionen der judischen Zugehorig-
keit in einem offenen Dialog,

erortern Moglichkeiten und Grenzen religiosen Lebens innerhalb einer plura-
len Gesellschaft,

erortern die eigene Identitat in inter- und intrareligidsen, kulturellen, sozia-
len, historischen und genderbedingten Kontexten.
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3 Lernerfolgsiuiberpriifung und Leistungsbewertung

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Entsprechend sind die Kompetenzerwartungen
im Kernlehrplan in der Regel in ansteigender Progression und Komplexitat formu-
liert. Dies erfordert, dass Lernerfolgsiberprifungen darauf ausgerichtet sein mus-
sen, Schilerinnen und Schulern Gelegenheit zu geben, Kompetenzen, die sie in den
vorangegangenen Jahren erworben haben, wiederholt und in wechselnden Zusam-
menhangen unter Beweis zu stellen. Fur Lehrerinnen und Lehrer sind die Ergeb-
nisse der begleitenden Diagnose und Evaluation des Lernprozesses sowie des
Kompetenzerwerbs Anlass, die Zielsetzungen und die Methoden ihres Unterrichts
zu Uberprufen und ggf. zu modifizieren. Fur die Schulerinnen und Schuler sollen ein
den Lernprozess begleitendes Feedback sowie Ruckmeldungen zu den erreichten
Lernstanden eine Hilfe fur die Selbsteinschatzung sowie eine Ermutigung fur das
weitere Lernen darstellen. Die Beurteilung von Leistungen soll demnach grundsatz-
lich mit der Diagnose des erreichten Lernstandes und Hinweisen zum individuellen
Lernfortschritt verknlpft sein.

Die Leistungsbewertung ist so anzulegen, dass sie den in den Fachkonferenzen ge-
mal} Schulgesetz beschlossenen Grundsatzen entspricht, dass die Kriterien fur die
Notengebung den Schulerinnen und Schulern transparent sind und die Korrekturen
sowie die Kommentierungen den Lernenden auch Erkenntnisse Uber die individuelle
Lernentwicklung ermdglichen. Dazu gehéren — neben der Etablierung eines ange-
messenen Umgangs mit eigenen Starken, Entwicklungsnotwendigkeiten und Feh-
lern —insbesondere auch Hinweise zu individuell erfolgversprechenden allgemeinen
und fachmethodischen Lernstrategien.

Im Rahmen der Leistungsbewertung sind verschiedene Dimensionen der Leistungs-
erbringung zu unterscheiden. Die unten genannten Dimensionen kommen in unter-
schiedlichen Auspragungsgraden, in unterschiedlicher Weise und Gewichtung so-
wie in Kombination zum Tragen. Grundlage jeder Leistungserbringung in samtlichen
Dimensionen und Auspragungen ist die Fachlichkeit.

Auspragungen der Dimensionen
I |

A |Individualleistung Kooperative/kollaborative Leistung

Hilfsmittel-/werkzeugunterstitzte

B |Hilfsmittel-/'werkzeugfreie Leistung Leistung

Leistung, die auf einem langerfristig

C | Ad-hoc Leistung vorbereiteten Produkt beruht

D |Monologische Leistung Dialogische Leistung

Dimensionen der
Leistungserbringung

E |Inhaltlich gepragte Leistung Prasentativ gepragte Leistung

Um Schiilerinnen und Schiiler mit vielfaltigen Uberpriifungsformen vertraut zu ma-
chen, ist in jedem Schuljahr sicherzustellen, dass alle Dimensionen der Leistungs-
erbringung in den oben genannten Auspragungen Berucksichtigung finden.
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Im Sinne der Orientierung an den zuvor formulierten Anforderungen sind grundsatz-
lich alle in Kapitel 2 des Lehrplans ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der Leis-
tungsbewertung angemessen zu berticksichtigen. Uberpriifungsformen schriftlicher,
mundlicher und praktischer Art sollen deshalb darauf ausgerichtet sein, die Errei-
chung der in Kapitel 2 aufgefuhrten Kompetenzen und Inhalte zu Uberprifen. Ein
isoliertes, lediglich auf Reproduktion angelegtes Abfragen einzelner Daten und
Sachverhalte allein kann dabei den zuvor formulierten Ansprtichen an die Leistungs-
feststellung nicht gerecht werden.

Die Nutzung von und Auseinandersetzung mit generativen Kl-Systemen ist in ange-
messenem Umfang in allen Jahrgangsstufen verpflichtend. Neben die kompetente
Bedienung der Ki tritt ein kritisch-reflektierter Umgang mit Ergebnissen generativer
Kl. Die Leistungsbewertung muss beides berucksichtigen.

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz
benannt und in der Ausbildungs- und Prifungsordnung fir die gymnasiale Oberstufe
(APO-GOSt) naher spezifiziert. Demgemal sind bei der Leistungsbewertung von
Schulerinnen und Schulern erbrachte Leistungen in den Beurteilungsbereichen
»ochriftliche Arbeiten“ sowie ,Sonstige Mitarbeit” entsprechend den in der APO-
GOSt angegebenen Gewichtungen zu bertcksichtigen. Dabei bezieht sich die Leis-
tungsbewertung insgesamt auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbe-
nen Kompetenzen und erfassten Inhalte und nutzt unterschiedliche Formen der
Lernerfolgsuberprifung.

Hinsichtlich der einzelnen Beurteilungsbereiche sind die folgenden Regelungen zu
beachten.

Beurteilungsbereich ,,Schriftliche Arbeiten*

Fir den Einsatz in Klausuren kommen Aufgabenarten in Betracht, wie sie in Kapitel
4 aufgefuhrt sind.

Klausuren

Uber ihre unmittelbare Funktion als Instrument der Leistungsbewertung hinaus sol-
len Klausuren im Laufe der gymnasialen Oberstufe auch zunehmend auf die inhalt-
lichen und formalen Anforderungen des schriftlichen Teils der Abiturprifungen vor-
bereiten. Dazu gehort u. a. die Schaffung angemessener Transparenz im Zusam-
menhang mit einer kriteriengeleiteten Bewertung unter Berlcksichtigung der drei
Anforderungsbereiche. Beispiele fur Prufungsaufgaben und Auswertungskriterien
sowie Konstruktionsvorgaben und Operatorenubersichten kdnnen auf den Seiten
des Bildungsportals unter https://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/
abgerufen werden.

Da in Klausuren neben der Verdeutlichung des fachlichen Verstandnisses auch die
Darstellung bedeutsam ist, muss diesem Sachverhalt bei der Leistungsbewertung
gemall APO-GOSt hinreichend Rechnung getragen werden. Abzlige fur Verstolle
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gegen die sprachliche Richtigkeit in der deutschen Sprache und die aul3ere Form
sollen allerdings nicht erfolgen, wenn diese bereits bei der Darstellungsleistung fach-
spezifisch berucksichtigt wurden.

Gleichwertige komplexe Leistungsnachweise

Neben Klausuren tragen in der gymnasialen Oberstufe gleichwertige komplexe Leis-
tungsnachweise dazu bei, die Schuilerinnen und Schiler zunehmend mit den Anforde-
rungen der mundlichen Abiturprifungen, Prasentationsprufungen und besonderen
Lernleistungen vertraut zu machen. Vor diesem Hintergrund kommen im Rahmen
gleichwertiger komplexer Leistungsnachweise insbesondere solche Uberpriifungsfor-
men zur Anwendung, die auf diese Prifungsformate vorbereiten.

In ihrer jeweiligen Ausgestaltung orientieren sich auch gleichwertige komplexe Leis-
tungsnachweise an den Prinzipien und Formen wissenschaftspropadeutischen Arbei-
tens. Als Wissenschaftspropadeutik wird eine Hinflhrung zu wissenschaftlichen Denk-
weisen und Arbeitstechniken (u.a. Stellen von Fragen, Definieren von Problemen, Bil-
den von Hypothesen, treffendes Interpretieren, schlussiges Argumentieren und adres-
satenbezogenes Kommunizieren, Gliedern von Themen und Strukturieren von Texten,
zielfGhrendes Prasentieren und Visualisieren von Informationen), Methoden des Er-
kenntnisgewinns (u.a. selbststandige Materialrecherche, nachvollziehbares Belegen
und plausibles Begrunden) sowie zu einer wissenschaftlichen Grundhaltung (u.a. Re-
flektiertheit, Interessiertheit, neugierige Haltung, kritisches Hinterfragen, Kausalitatser-
grundung, Offenheit) verstanden.

Ein gleichwertiger komplexer Leistungsnachweis umfasst im Schwerpunkt eine schrift-
liche, mindliche oder praktische Vermittlungsform. Die Vermittlungsformen kénnen in

Teilen Uberlappen.

Fachspezifisch sind als gleichwertiger komplexer Leistungsnachweis zugelassen:

Vermittlungsform Format
Prasentation
Unterschiedliche Diskussionsformate
Miindlich Fachvortrag
Fachgesprach
Interview
Praktisch Gestaltungspraktische Arbeit mit Prasentation

Schriftliche Ausarbeitung
Fachliche Stellungnahme
Schriftlich Essay

Erorterung

Portfolio
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Die Liste kann nach Entscheidung der Fachkonferenz um weitere Formate erganzt
werden, die dem Anspruch an einen gleichwertigen komplexen Leistungsnachweis ge-
ndgen.

Beurteilungsbereich ,,.Sonstige Mitarbeit*

Im Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit” konnen neben den nachfolgend aufge-
fihrten Uberpriifungsformen weitere zum Einsatz kommen. Im Rahmen der Leis-
tungsbewertung gelten auch fir diese die oben ausgefuhrten allgemeinen Anspru-
che der Lernerfolgsuberpriufung und Leistungsbewertung. Im Verlauf der gymnasia-
len Oberstufe ist auch in diesem Beurteilungsbereich sicherzustellen, dass Formen,
die im Rahmen der Abiturprafungen — insbesondere in Prufungen des vierten und
funften Prufungsfaches — von Bedeutung sind, friihzeitig vorbereitet und angewen-
det werden.

Zu den Bestandteilen der ,Sonstigen Mitarbeit zahlen u. a. unterschiedliche Formen
der individuellen und kooperativen/kollaborativen Aufgabenerfullung, Beitrage zum
Unterricht, von der Lehrkraft abgerufene Leistungsnachweise wie z. B. die schriftli-
che Ubung, von der Schiilerin oder dem Schiiler vorbereitete, in abgeschlossener
Form eingebrachte Elemente zur Unterrichtsarbeit, die z. B. in Form von Prasenta-
tionen, Protokollen, Referaten und Portfolios moglich werden. Schulerinnen und
Schiiler bekommen durch die Verwendung unterschiedlicher Uberprifungsformen
vielfaltige Moglichkeiten, ihre eigene Kompetenzentwicklung darzustellen und zu do-
kumentieren.

Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit® erfasst die im Unterrichtsgeschehen
durch schriftliche, mindliche und praktische Beitrage sichtbare Kompetenzentwick-
lung der Schilerinnen und Schiler. Der Stand der Kompetenzentwicklung in der
~oonstigen Mitarbeit” wird sowohl durch Beobachtung wahrend des Schuljahres
(Prozess der Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuelle Uberprifungen
(Stand der Kompetenzentwicklung) festgestellt. Der ,Sonstigen Mitarbeit” insgesamt
liegen die Kriterien Qualitat, Quantitat und Kontinuitat zugrunde.

Uberpriifungsformen beider Beurteilungsbereiche

Die Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans erméglichen eine Vielzahl von Uber-
prufungsformen. Im Verlauf der gesamten gymnasialen Oberstufe soll — auch mit
Blick auf die individuelle Forderung — ein moglichst breites Spektrum verschiedener
Formen in schriftlichen, mundlichen und praktischen Kontexten zum Einsatz kom-
men. Wichtig fiir die Nutzung der Uberpriifungsformen im Rahmen der Leistungsbe-
wertung ist es, dass sich die Schulerinnen und Schuler zuvor in geeigneten Anwen-
dungssituationen hinreichend mit diesen vertraut machen konnten.
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Die nachfolgenden Uberpriifungsformen sind verbindlich einzusetzen. Sie kdnnen
Schulerinnen und Schuilern auch die Moglichkeit bieten, generative Assistenzsys-
teme (KI) unter Beachtung von kritischer Reflexion und Metakognition zu nutzen.
Dariiber hinaus sind weitere Uberpriifungsformen zuldssig.

Uberpriifungsformen Kurzbeschreibung / Beispiele
Darstellungsaufgabe | Die Uberprifungsform Darstellung setzt den Fokus
vorrangig auf eine koharente und auf Wesentliches
bedachte Zusammenfassung bzw. Wiedergabe von
Wissensbestanden und Sachzusammenhangen (in
schriftlicher und mandlicher Form), auch basierend auf
vorgegebenen Materialien; auf Blndelung von
Arbeitsergebnissen oder Informationen in einer
funktional gestalteten  Prasentation; auch auf
strukturierte, auf Wesentliches reduzierte
Zusammenfassung von Texten auf Grundlage einer
kriteriengeleiteten Texterschlief3ung.

Beispiele: mundliche oder schriftliche
Zusammenfassung, Visualisierung, Strukturskizze,
komplexer Gesprachsbeitrag, Vortrag, Prasentation
Analyseaufgabe Die Uberprifungsform Analyse setzt den Fokus
vorrangig auf die Auseinandersetzung mit und
Untersuchung von Texten bzw. anderen Materialien
(z. B. unter Beachtung formaler und inhaltlicher
Elemente, von  Argumentationsstrukturen, von
Kontexten); sie basiert auf Fachwissen und zielt ab auf
die nachvollziehbare Darlegung eines eigenstandigen
(Text-) Verstandnisses unter Berucksichtigung von
beschreibenden und interpretierenden Elementen;
vergleichende Analyse schliel3t nicht zwingend die
ausfuhrliche Erschlielung der Texte bzw. anderer
Materialien ein, sondern legt den Akzent auf einen
kriteriengeleiteten Abgleich von z.B. Aussagen,
Positionen, Absichten, Wirkungsaspekten.

Beispiele: Analyse von fiktionalen und nicht fiktionalen
Texten mit religidsem Bezug, Bildern, Videos, Games,
Kl-generierten Inhalten, Internetbeitragen
Erorterungsaufgabe | Die Uberprifungsform Erérterung setzt den Fokus
vorrangig auf dialektische Abwagung, die Begrindung
eigener auf Fachwissen beruhender Urteile oder des
eigenen Standpunktes, ggf. auf Formulierung von
Alternativen und Konsequenzen.

Beispiele: schriftliche oder mundliche Stellungnahme,
komplexer Diskussionsbeitrag, Erdrterung
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ausgewahlter Positionen, Debatte, Podiumsdiskussion,
Beitrag fur ein Online-Forum

Gestaltungsaufgabe

Die Uberpriifungsform Gestaltung setzt den Fokus
vorrangig auf  kriteriengeleitete  kreative  und
produktionsorientierte Auseinandersetzung mit einer
Anforderungssituation; Berucksichtigung des Umgangs
mit verschiedenen Materialien, ggf. auch deren Auswahl
sowie deren Erschlielung und Bearbeitung im Hinblick
auf produktionsorientierte Losungen fachspezifischer
Aufgabenstellungen; produktionsorientierte  Losung
meint hierbei die Herstellung eines
adressatenbezogenen Textes oder anderen Produktes,
der bzw. das die Beherrschung der formalen und
inhaltlichen Kriterien der entsprechenden (Text-)
Gattung voraussetzt.

Beispiele: Rede, komplexer Debattenbeitrag, Essay,
Video, Tutorial, komplexe mediale Prasentation oder
Inszenierung, szenische Gestaltung
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4  Abiturprifung

Die allgemeinen Regelungen zur schriftlichen und mundlichen Abiturprufung sowie
zur Prasentationsprufung und zur besonderen Lernleistung, mit denen zugleich die
Vereinbarungen der Kultusministerkonferenz umgesetzt werden (u. a. Bildungsstan-
dards), basieren auf dem Schulgesetz sowie dem entsprechenden Teil der Ausbil-
dungs- und Prafungsordnung fur die gymnasiale Oberstufe.

Fachlich beziehen sich alle Teile der Abiturprifung auf die in Kapitel 2 dieses Kern-
lehrplans fur das Ende der Qualifikationsphase ausgewiesenen Lernergebnisse. Bei
der Losung von Abituraufgaben sind generell Kompetenzen und Inhalte nachzuwei-
sen, die im Unterricht der gesamten Qualifikationsphase erworben wurden und de-
ren Erwerb in vielfaltigen Zusammenhangen angelegt wurde.

Die jahrlichen ,Vorgaben zu den unterrichtlichen Voraussetzungen fur die schriftli-
chen Prufungen im Abitur® (Abiturvorgaben), die auf den Seiten des Bildungsportals
unter https://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/ abrufbar sind, kon-
kretisieren den Kernlehrplan, soweit dies fur die Schaffung landesweit einheitlicher
Bezuge fur die zentral gestellten Abiturklausuren erforderlich ist. Die Verpflichtung
zur Umsetzung des gesamten Kernlehrplans bleibt hiervon unberuhrt.

Im Hinblick auf die Anforderungen im schriftichen und mundlichen Teil der Abitur-
prufungen sowie in der Prasentationsprifung und in der besonderen Lernleistung ist
grundsatzlich von einer Strukturierung in drei Anforderungsbereiche auszugehen,
die die Transparenz bezuglich des Selbststandigkeitsgrades der erbrachten Pri-
fungsleistung erhéhen soll.

e Anforderungsbereich | umfasst das Wiedergeben von Sachverhalten und Kennt-
nissen im gelernten Zusammenhang, die Verstandnissicherung sowie das An-
wenden und Beschreiben geubter Arbeitstechniken und Verfahren.

e Anforderungsbereich |l umfasst das selbststandige Auswahlen, Anordnen, Ver-
arbeiten, Erklaren und Darstellen bekannter Sachverhalte unter vorgegebenen
Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten Zusammenhang und das
selbststandige Ubertragen und Anwenden des Gelernten auf vergleichbare neue
Zusammenhange und Sachverhalte.

e Anforderungsbereich Il umfasst das Verarbeiten komplexer Sachverhalte mit
dem Ziel, zu selbststandigen Losungen, Gestaltungen oder Deutungen, Folge-
rungen, Verallgemeinerungen, Begrundungen und Wertungen zu gelangen. Da-
bei wahlen die Schulerinnen und Schuler selbststandig geeignete Arbeitstechni-
ken und Verfahren zur Bewaltigung der Aufgabe, wenden sie auf eine neue Prob-
lemstellung an und reflektieren das eigene Vorgehen.
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Fur alle Facher gilt, dass die Aufgabenstellungen in allen Abiturprifungen alle An-
forderungsbereiche berlcksichtigen mussen, der Anforderungsbereich |l aber den
Schwerpunkt bildet.

Fachspezifisch ist die Ausgestaltung der Anforderungsbereiche an den Kompe-
tenzerwartungen und Inhalten der jeweiligen Kursart zu orientieren. Fur die Aufga-
benstellungen werden die fir Abiturprifungen geltenden Operatoren des Faches
verwendet.

Die Bewertung der Prufungsleistung erfolgt jeweils auf einer zuvor festgelegten
Grundlage. Diese besteht im schriftlichen Abitur aus dem zentral vorgegebenen kri-
teriellen Bewertungsraster fur Klausuren, im vierten Prufungsfach aus der im Fach-
prufungsausschuss abgestimmten schriftlichen Festlegung der erwarteten Schuler-
leistung und bei einer Prasentationsprufung im funften Prufungsfach aus dem vom
Fachprufungsausschuss fur den zweiten Prifungsteil erganzten zentral vorgegebe-
nen kriteriellen Bewertungsraster fur Prasentationen.

Ubergreifende Bewertungskriterien fiir die erbrachten Leistungen sind

e die Komplexitat der Gegenstande,

e die sachliche Richtigkeit und die Schlussigkeit der Aussagen,

o die Vielfalt der Gesichtspunkte und ihre jeweilige Bedeutsamkeit,

o die Differenziertheit des Verstehens und Darstellens,

e das Herstellen geeigneter Zusammenhange,

o die Eigenstandigkeit der Auseinandersetzung mit Sachverhalten und Problem-
stellungen,

e die argumentative Begrundung eigener Urteile, Stellungnahmen und Wertungen,

e die Selbststandigkeit und Klarheit in Aufbau und Sprache,

e die Sicherheit im Umgang mit Fachsprache und -methoden sowie

e die Erfullung standardsprachlicher Normen.

Hinsichtlich der einzelnen Prifungsteile sind die folgenden Regelungen zu beachten:

Schriftliche Abiturprifung

Die Aufgaben fur die schriftliche Abiturprifung werden landesweit zentral gestellt.
Alle Aufgaben entsprechen den o6ffentlich zuganglichen Konstruktionsvorgaben und
nutzen die fachspezifische Operatorenubersicht. Beispiele fur Abiturklausuren sind
auf den Seiten des Bildungsportals unter https://www.standardsicherung.schulmi-
nisterium.nrw.de/ abrufbar.

Fur die schriftliche Abiturprifung enthalten die aufgabenbezogenen Unterlagen fur
die Lehrkraft jeweils Hinweise zu Aufgabenart und zugelassenen Hilfsmitteln, die
Aufgabenstellung, die Materialgrundlage, die Bezlge zum Kernlehrplan und zu den
Abiturvorgaben, die Vorgaben fur die Bewertung der Schulerleistungen sowie den
Bewertungsbogen zur Prufungsarbeit. Die Anforderungen an die zu erbringenden
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Klausurleistungen werden durch das zentral vorgegebene kriterielle Bewertungsras-
ter definiert.

Die Bewertung erfolgt Gber Randkorrekturen sowie das ausgefillte Bewertungsras-
ter, mit dem die Gesamtleistung dokumentiert wird.

Fachspezifisch gelten dartber hinaus die nachfolgenden Regelungen:

- Jede Aufgabe ist so konstruiert, dass sie Bezlge herstellt zwischen einem theo-
logischen Gegenstand, der Lebenswelt des Menschen und den pluralen Deutun-
gen der Wirklichkeit.

- Jede Aufgabe ist so konstruiert, dass sie Kompetenzen einzubringen fordert, die
in der Regel aus zwei Inhaltsfeldern erworben wurden.

Schriftliche Aufgabenarten:

Aufgabenart | Textaufgabe:
A Darstellung, Analyse und Erérterung von
religiosen und anderen Texten
B
Vergleich und Erdrterung von Positionen
anhand von Texten
Aufgabenart Il Erweiterte Textaufgabe:
A Darstellung, Analyse und Erorterung von
Materialien vor allem nicht-verbaler Art, z. B.
Bildern, Filmen, Bauwerken
B

Vergleich und Erorterung von Positionen
anhand von Materialkombinationen
Aufgabenart Il| Gestaltungsaufgabe:

Kriteriengeleitete und kreative Bearbeitung
einer Anforderungssituation im Hinblick auf
eine produktionsorientierte Lésung

Alle verwendeten Materialien sollen eine Analyse zulassen, eine deutlich erkenn-
bare Position enthalten, im Fall einer Vergleichsaufgabe Spannungs- und Berlh-
rungspunkte enthalten und die Auseinandersetzung mit anderen Positionen ermdg-
lichen. Sprachliche Anteile von Audio- bzw. Videodokumenten sind in den wesentli-
chen Teilen zusatzlich in schriftlicher Form (Transskripte) bereitzustellen. Textaus-
lassungen mussen gekennzeichnet werden, der urspriungliche Gedankengang des
Textes muss erhalten bleiben. Alle vorgelegten Materialien missen mit einer Quel-
lenangabe versehen sein.

Weitergehende Regelungen finden sich an entsprechender Stelle in der APO-GOSt.
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Miindliche Abiturpriufung

Die Aufgaben fur die mindliche Abiturprifung werden dezentral durch die Fachpru-
ferin bzw. den Fachprufer — im Einvernehmen mit dem jeweiligen Fachprufungsaus-
schuss — gestellt. Dabei handelt es sich um jeweils neue, begrenzte Aufgaben, die
dem Prufling einschliel3lich der ggf. notwendigen Texte und Materialien fur den ers-
ten Teil der mundlichen Abiturprifung in schriftlicher Form vorgelegt werden. Die
Aufgaben fur die mandliche Abiturprifung insgesamt sind so zu stellen, dass sie
hinreichend breit angelegt sind und sich nicht ausschlie3lich auf den Unterricht eines
Kurshalbjahres beschranken.

Die Berucksichtigung aller Anforderungsbereiche soll eine Beurteilung ermoglichen,
die das gesamte Notenspektrum umfasst. Auswahimaoglichkeiten fir die Schilerin
bzw. den Schiler bestehen nicht. Der Erwartungshorizont ist zuvor mit dem Fach-
prufungsausschuss abzustimmen.

Der Prufling soll in der Prifung, die in der Regel mindestens 20, héchstens 30 Mi-
nuten dauert, in einem ersten Teil selbststandig die vorbereiteten Ergebnisse zur
gestellten Aufgabe in zusammenhangendem Vortrag prasentieren. In einem zweiten
Teil sollen vor allem grof3ere fachliche und fachubergreifende Zusammenhange in
einem Prufungsgesprach angesprochen werden. Es ist nicht zulassig, zusammen-
hanglose Einzelfragen aneinanderzureihen.

Bei Bewertung mundlicher Prufungen liegen der im Fachprafungsausschuss abge-
stimmte Erwartungshorizont sowie die eingangs dargestellten Ubergreifenden Krite-
rien zugrunde. Die Pruferin oder der Prufer schlagt dem Fachprifungsausschuss
eine Note, ggf. mit Tendenz, vor. Die Mitglieder des Fachprufungsausschusses stim-
men Uber diesen Vorschlag ab.

Fachspezifisch gelten dartber hinaus die nachfolgenden Regelungen:

Die Aufgabenarten fur den ersten Teil der mundlichen Prufung entsprechen denen
fur die schriftliche Abiturprufung. Doch sind bei der Textauswahl und der Aufgaben-
stellung der mundlichen Prufung die engeren Zeitvorgaben fur die Vorbereitung und
Darstellung der Ergebnisse und die besondere Darbietungsform ,Vortrag“ zu be-
rucksichtigen. Die Aufgabenstellung muss insofern begrenzt und tGberschaubar sein.
Eine ausschlie3lich oder vorrangig auf Reproduktion ausgerichtete Aufgabe ent-
spricht nicht den Prifungsanforderungen.

Der zweite Prufungsteil stellt ein Fachgesprach dar, das in seinem Verlauf von den
Pruflingen mitgetragen wird und ihre Kommunikationskompetenzen erkennen Iasst.
Das Gesprach ist so anzulegen, dass Schulerinnen und Schuler — auch in Abgren-
zung zum ersten Prafungsteil — noch einmal neu einsetzen kdnnen. Sind die Pruf-
linge nicht in der Lage, sich zu einem Sachgebiet auf der Grundlage eigener Kom-
petenzen zu aullern, muss die Priferin bzw. der Prifer zu anderen Sachgebieten
verknupfend Uberleiten.
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Prasentationsprifung

Die Prasentationsprifung dient in Erganzung der Formate der schriftlichen und
mundlichen Abiturprifung dazu, das Spektrum der in den Kernlehrplanen veranker-
ten Kompetenzen insgesamt moglichst umfassend im Rahmen der Abiturprifung
abzubilden. Bei der Prasentationsprufung als funfter Prifungskomponente stehen
langerfristig vorbereitete prasentative und dialogische, ggf. kooperative/kollabora-
tive und hilfsmittel-/werkzeugunterstutzte Leistungen im Vordergrund.

Den Ausgangspunkt fur den ersten Prufungsteil der Prasentationsprufung bilden in
der Qualifikationsphase erstellte Schulerprodukte, wobei von einem weit gefassten
Produktbegriff auszugehen ist. In dem hierauf basierenden Schulervortrag stehen
die prasentativen und reflexiven Kompetenzen des Priflings im Fokus. Die Erwar-
tungen an diesen Vortrag sind im zentral vorgegebenen Bewertungsraster festge-
legt.

Der Fachprufungsausschuss nimmt die vorliegenden Schulerprodukte vor der Pru-
fung zur Kenntnis. Anhand der Schulerprodukte stimmt der Fachprifungsausschuss
auf Vorschlag der Pruferin oder des Prufers mogliche Frageimpulse fur den zweiten
Prufungsteil ab und legt entsprechende Erwartungen fest.

Der Prufling soll in der Prufung, die in der Regel mindestens 20, héchstens 30 Mi-
nuten dauert, in einem ersten Teil selbststandig die vorliegenden Schulerprodukte
unter Einbezug geeigneter Medien in einem zusammenhangenden Vortrag prasen-
tieren. In einem zweiten Priufungsteil sollen in einem Fachgesprach vor allem den
Vortrag vertiefende Fragen zu inhaltlichen wie auch methodischen Aspekten ange-
sprochen werden. Es ist nicht zulassig, zusammenhanglose Einzelfragen aneinan-
derzureihen. Bei Prifungen, an denen mehrere Schilerinnen und Schiler beteiligt
werden, verlangert sich die Priufungsdauer je zusatzlichem Prufling um in der Regel
20 Minuten; die individuelle Schulerleistung muss in der Prufung insgesamt erkenn-
bar und bewertbar sein.

Die Bewertung der Prufungsleistung erfolgt anhand des zentral vorgegebenen krite-
riellen Bewertungsrasters. Gegenstand der Bewertung sind die im Vortrag (erster
Prufungsteil) sowie im Prufungsgesprach (zweiter Prufungsteil) gezeigten Leistun-
gen. Die Pruferin oder der Prifer schlagt hierbei dem Fachprifungsausschuss eine
begrindete Punktevergabe mit daraus resultierender Note, ggf. mit Tendenz, vor.
Die Mitglieder des Fachprifungsausschusses stimmen Uber diesen Vorschlag ab.

Besondere Lernleistung

Eine weitere Moglichkeit, Prafungsleistungen im Rahmen der verpflichtenden funf-
ten Prifungskomponente nachzuweisen, stellt die besondere Lernleistung dar. Ziel
des Prufungsformats der besonderen Lernleistung ist es, Schilerinnen und Schilern
Uber einen langerfristigen Zeitraum von zwei Halbjahren Gelegenheit zu vertiefter
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individueller, ggf. kooperativer/kollaborativer und hilfsmittel-/werkzeugunterstutzter,
weitgehend selbstgesteuerter Auseinandersetzung mit fachlichen Inhalten zu ge-
ben.

Grundlage einer besonderen Lernleistung kdnnen insbesondere die Ergebnisse ei-
nes Projektkurses, aber auch eines gleichwertigen abgeschlossenen fachlichen
oder fachubergreifenden Projektes oder eines in den schulischen Kontext tberfuhr-
baren Beitrags aus einem von den Landern geférderten Wettbewerb sein.

Weitere Hinweise zu den formalen Vorgaben der einzelnen Arten der besonderen
Lernleistung, insbesondere zum Verfahren, zum Kolloquium sowie zur Bewertung,
finden sich in den entsprechenden Bestimmungen der APO-GOSt.

Fachspezifisch gelten dartber hinaus die nachfolgenden Regelungen:

Bei der Uberpriifung der besonderen Lernleistung ist zu beriicksichtigen, dass die
Aufgabenstellungen ein personliches Bekenntnis weder fordern noch nahelegen
darfen.
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