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Vorbemerkungen: Kernlehrplane als kompetenzorientierte
Unterrichtsvorgaben

Kernlehrplane leisten einen wichtigen Beitrag zur Sicherung des Anspruchsniveaus an
der Einzelschule sowie im ganzen Land und schaffen notwendige Voraussetzungen
fur die Vergleichbarkeit von Lernergebnissen.

Kernlehrplane

bieten allen an Schule Beteiligten Orientierung Uber die Aufgaben und Ziele der
Facher,

geben eine curriculare Stufung vor und legen fest, welche fachbezogenen Kompe-
tenzen einschlieldlich zugrundeliegender Wissensbestande Schuilerinnen und Scha-
ler am Ende der Stufen erworben haben sollen,

stellen eine landesweite Obligatorik strukturiert in fachspezifische Inhalte und darauf
bezogene fachliche Kompetenzen dar,

sind Grundlage fiir die Uberpriifung von Lernergebnissen und Leistungsstanden,

fokussieren auf Uberprufbares fachliches Wissen und Kénnen. Aussagen zu allge-
meinen, facherlbergreifend relevanten Bildungs- und Erziehungszielen werden im
Wesentlichen aul3erhalb der Kernlehrplane, u. a. in Richtlinien und Rahmenvorga-
ben getroffen. Sie sind neben den fachspezifischen Vorgaben der Kernlehrplane bei
der Entwicklung von schuleigenen Vorgaben und bei der Gestaltung des Unterrichts
zu berucksichtigen;

bilden die curriculare Grundlage fur die Entwicklung schuleigener Unterrichtsvorga-
ben beziehungsweise schulinterner Lehrplane (§ 29 sowie § 70 SchulG NRW),

beschranken sich auf zentrale fachliche Fertigkeiten und Wissensbestande. So er-
halten Schulen die Mdglichkeit, aber auch die Aufgabe, gegebene Freiraume schul-
und lerngruppenbezogen auszugestalten. In Verbindung mit dem Schulprogramm
erfolgen Schwerpunktsetzungen im Unterricht in inhaltlicher, didaktischer und me-
thodischer Hinsicht.



1 Aufgaben und Ziele des Faches

Das Leitziel des Italienischunterrichts in der gymnasialen Oberstufe ist die interkultu-
relle Handlungsfahigkeit. Die interkulturelle Handlungsfahigkeit zeichnet sich durch
den kompetenten Umgang mit der Lebenswirklichkeit, den gesellschaftlichen Struktu-
ren und der kulturellen Vielfalt Italiens aus. Der darauf ausgerichtete Italienischunter-
richt tragt zur Personlichkeitsbildung sowie zur wissenschaftspropadeutischen und
beruflichen Orientierung der Schilerinnen und Schiler bei. Somit ist er den gesell-
schaftlichen Anforderungen an Studierfahigkeit, Berufsorientierung und vertiefte Allge-
meinbildung in der gymnasialen Oberstufe verpflichtet.

Der Italienischunterricht der gymnasialen Oberstufe behandelt soziokulturell europa-
isch und global bedeutsame Themen sowie deren vielschichtige Darstellung in italie-
nischsprachigen Texten und Medien. Die Auseinandersetzung mit der italienischen
Lebenswirklichkeit, sowohl in historisch erklarender als auch aus gendersensibler Per-
spektive, fordert die Bereitschaft der Schilerinnen und Schuler zur Selbstreflexion und
eroffnet ihnen die Moglichkeit, Distanz zu eigenen Sichtweisen und Haltungen herzu-
stellen, kulturell gepragte Lebenswirklichkeiten, Normen und Werte zu verstehen und
in ihrem interkulturellen Handeln angemessen zu berlcksichtigen. Dabei starkt der Ita-
lienischunterricht der gymnasialen Oberstufe — im Einklang mit den anderen Fachern
des sprachlich-literarischen Aufgabenfeldes — kontinuierlich die Text- und Medienkom-
petenz.

Zu den Zielen des Faches gehort es auch, Kompetenzen aus den Bereichen der 4 K
(Kreativitat, Kollaboration, Kommunikation, Kritisches Denken) zu entwickeln und zu
fordern. In einer Kultur der Digitalitat gehort hierzu auch die reflektierte Auseinander-
setzung mit generativen Kl-Systemen.

Der Italienischunterricht leistet einen Beitrag zur Entwicklung individueller Mehrspra-
chigkeitsprofile, welche angesichts der politischen, dkologischen, kulturellen, sozialen
und wirtschaftlichen Entwicklung Europas, der digitalen Vernetzung der Welt und ihres
standigen Wandels weiterhin in besonderer Weise von Bedeutung sind. Der Einblick
in die Struktur und den Gebrauch verschiedener Sprachen tragt zum Aufbau der funk-
tionalen kommunikativen Kompetenz sowie zur Starkung der interkulturellen Hand-
lungsfahigkeit bei und fihrt zu einem der Oberstufe angemessenen Grad an
reflektierter Sprachbeherrschung im privaten, 6ffentlichen und beruflichen Leben.

Italienisch ist die Sprache eines Grindungsmitgliedes der Europaischen Union, mit
dem die Bundesrepublik Deutschland und besonders Nordrhein-Westfalen enge kul-
turelle und wirtschaftliche Beziehungen unterhalten. Deutschland und Italien weisen
zudem Gemeinsamkeiten in der historischen Entwicklung als sogenannte ,verspatete
Nationalstaaten® auf. Die italienische Sprache wird in kulturellen und wirtschaftlichen
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Beziehungen zwischen Deutschland und Italien haufig benutzt. Sie erzeugt ein vertief-
tes Verstandnis fur einen bedeutsamen europaischen Kulturraum und tragt dazu bei,
die europaische Identitat zu starken. Es werden Zugange zu Kunst, Kunstgeschichte,
Musik, Design, Architektur, klassischer Philologie und Romanistik sowie zu deutsch-
italienischen Studiengangen eroffnet. Aufgrund vieler Niederlassungen italienischer
Firmen in Deutschland und deutscher Firmen in Italien sind die mindliche und schrift-
liche Diskursfahigkeit in der italienischen Sprache von tragender Bedeutung.

Das Interesse an der Sprache und dem interkulturellen Austausch wird geférdert zum
einen durch eine weiterhin wachsende Prasenz einer grof3en italienischen Gemeinschaft
in Deutschland, die die deutsche Alltagskultur in vielerlei Hinsicht pragt und eine Vertraut-
heit schafft, die das Erlernen der italienischen Sprache erleichtert. Zum anderen (bt die
italienische Lebensart mit dem Reichtum und der Vielfalt im UNESCO-Welterbe Itali-
ens eine grof3e Anziehungskraft aus.

Vor diesem Hintergrund konzentriert sich der Italienischunterricht der gymnasialen
Oberstufe auf die systematische Entwicklung und Erweiterung interkultureller kommu-
nikativer Kompetenz in konkreten Anwendungssituationen. Die multiperspektivische
Auseinandersetzung mit komplexen, realitatsnahen und auf die Lebenswelt bezoge-
nen sowie handlungsorientierten Aufgabenstellungen in einem einsprachig geflhrten
Italienischunterricht befahigt Schilerinnen und Schiler zum muindlichen und schriftli-
chen Diskurs, der zu einer erweiterten Verstehens- und Mitteilungsfahigkeit fuhrt.

Im Sinne des aktiven, kooperativen, kollaborativen, individuellen und selbststandigen
Lernens eroffnet der Italienischunterricht der gymnasialen Oberstufe vielfaltige und an-
regungsreiche Lerngelegenheiten, in denen die Schilerinnen und Schuler ihr Kénnen
und Wissen erwerben, vertiefen und reflektieren sowie zunehmend Verantwortung fur
den Erwerb von Kompetenzen Ubernehmen und fuhren diese hin zu authentischen
Lernleistungen. Dazu tragen auch Vorhaben bei, die den Unterricht fur das Umfeld der
Schule und Maoglichkeiten personlichen grenziuberschreitenden Austausches 6ffnen,
etwa zeitlich begrenzte Projektphasen sowie den Unterricht begleitende Vorhaben wie
z. B. Exkursionen, Studienfahrten, internationale Begegnungen und Wettbewerbe.

Daruber hinaus bietet der lItalienischunterricht der gymnasialen Oberstufe auch die
Moglichkeit fur das fach- und anwendungsbezogene Lernen in unterschiedlichen Or-
ganisationsformen bilingualen Unterrichts.

Gemal dem Bildungsauftrag von Gymnasium und Gesamtschule in der gymnasialen
Oberstufe leistet das Fach Italienisch einen Beitrag dazu, den Schulerinnen und Schu-
lern eine vertiefte Allgemeinbildung zu vermitteln. Die gymnasiale Oberstufe setzt die
Bildungs- und Erziehungsarbeit der Sekundarstufe | fort, vertieft und erweitert sie; sie
schlie®t mit der Abiturprifung ab und vermittelt die allgemeine Hochschulreife. Indivi-
duelle Schwerpunktsetzung und vertiefte allgemeine Bildung fihren auf der Grundlage
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eines wissenschaftspropadeutischen Unterrichts zur allgemeinen Studierfahigkeit und
bereiten auf die Berufs- und Arbeitswelt vor.

Im Rahmen des allgemeinen Bildungs- und Erziehungsauftrags der Schule unterstitzt
der Unterricht im Fach Italienisch die Entwicklung einer mindigen und sozial verant-
wortlichen Personlichkeit und leistet weitere Beitrage zu fachubergreifenden Quer-
schnittsaufgaben in Schule und Unterricht u. a im Sinne von § 2 SchulG NRW und der
Richtlinien — Bildungs- und Erziehungsgrundsatze fur die allgemeinbildenden Schulen.

Die interdisziplinare Verknlipfung von Schritten einer kumulativen Kompetenzentwick-
lung, inhaltliche Kooperationen mit anderen Fachern und Lernbereichen sowie aul3er-
schulisches Lernen und Kooperationen mit auf3erschulischen Partnern konnen sowohl
zum Erreichen und zur Vertiefung der jeweils fachlichen Ziele als auch zur Erfullung
ubergreifender Aufgaben beitragen.

Die Schulerinnen und Schuler sollen zudem wahrend der gesamten Einfuhrungs- und
Qualifikationsphase in ihrer personlichen und fachlichen Entwicklung individuelle For-
derung erfahren und entsprechende Kompetenzen erwerben, die sie in ihrer Weiter-
entwicklung zu sozialen, studier- und berufsfahigen Individuen unterstutzen. Somit
konnen sie aktiv und verantwortungsbewusst an ihrer personlichen Lebensgestaltung
mitwirken.

Der vorliegende Kernlehrplan ist so gestaltet, dass er Freirdaume fur Vertiefung, schul-
eigene Projekte und aktuelle Entwicklungen lasst. Die Umsetzung der verbindlichen
curricularen Vorgaben in schuleigene Vorgaben liegt in der Gestaltungsfreiheit — und
Gestaltungspflicht — der Fachkonferenzen sowie in der padagogischen Verantwortung
der Lehrerinnen und Lehrer. Damit ist der Rahmen geschaffen, gezielt Kompetenzen
und Interessen der Schulerinnen und Schuler aufzugreifen und zu férdern beziehungs-
weise Erganzungen der jeweiligen Schule in sinnvoller Erweiterung der Kompetenzen
und Inhalte zu ermoglichen.

Das Fach lItalienisch wird in der gymnasialen Oberstufe sowohl als fortgefuhrte als
auch als neu einsetzende Fremdsprache unterrichtet.

Italienisch als fortgefiihrte Fremdsprache

Aufbauend auf dem am Ende der Sekundarstufe | erreichten Niveau vertiefen und er-
weitern die Schulerinnen und Schuler ihre fremdsprachlichen Kompetenzen im lItalie-
nischunterricht der gymnasialen Oberstufe.

Zwischen dem starker angeleiteten Lernen in der Sekundarstufe | und dem selbststan-
digeren Arbeiten in der gymnasialen Oberstufe ubernimmt die Einfuhrungsphase die



Aufgabe einer Gelenkstelle. Am Ende der Einfuhrungsphase erreichen die Schilerin-
nen und Schuler die Niveaustufe B1+, am Ende der Qualifikationsphase die Niveau-
stufe B2 des GER.

Italienisch als fortgefuhrte Fremdsprache wird in der Qualifikationsphase als drei-
stindiger Grundkurs und als funfstlindiger Leistungskurs unterrichtet; beide Kursarten
verfolgen die oben genannten Aufgaben und Ziele des Faches jeweils in der gesamten
Breite. Wahrend der Grundkurs den oben genannten Prinzipien auf grundlegendem
Anforderungsniveau verpflichtet ist, soll der Leistungskurs zu Kompetenzen auf er-
hohtem Anforderungsniveau fuhren und erwartet ein erhohtes Mald an Selbststandig-
keit.

Italienisch als neu einsetzende Fremdsprache

Das Fach ltalienisch als neu einsetzende Fremdsprache wird in der gymnasialen Ober-
stufe in einem vierstundigen Kurs unterrichtet, in dem die Schulerinnen und Schuler
eine grundlegende interkulturelle fremdsprachliche Handlungskompetenz erwerben.
Am Ende der Einfihrungsphase erreichen die Schuilerinnen und Schuler die Niveau-
stufe A2, am Ende der Qualifikationsphase die Niveaustufe B1 mit Anteilen von B2 des
GER.

Projektkurs

Im Projektkurs wird Schulerinnen und Schulern unter einem thematischen Dach ein
projekt- und anwendungsorientiertes Arbeiten ermdglicht, das in besonderer Weise die
Selbststandigkeit und die Fahigkeit zur Zusammenarbeit schult, auf das wissenschaft-
liche Arbeiten im Studium bzw. auf die Anforderungen des Berufslebens vorbereitet
und gleichzeitig die Grundlagen fur die Prasentationsprifung oder die Besondere Lern-
leistung im 5. Abiturfach legt. Dabei weisen die jeweils individuell oder in Kleingruppen
erstellten Produkte Bezlge zu ausgewahlten inhaltlichen Schwerpunkten und zugeho-
rigen Kompetenzen des Kernlehrplans des von der Schulerin oder dem Schuler ge-
wahlten Referenzfaches auf.
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2 Kompetenzbereiche, Kompetenzerwartungen und fachliche
Konkretisierungen

Die fur den Italienischunterricht der gymnasialen Oberstufe verbindlichen fachlichen
Anforderungen werden nach Kompetenzbereichen geordnet, die die wesentlichen Di-
mensionen des ltalienischunterrichts reprasentieren und sich an den allgemeinen Auf-
gaben und Zielen des Faches (vgl. Kapitel 1) ausrichten. Eine Konkretisierung der
einzelnen Kompetenzen erfolgt in den verschiedenen Kompetenzbereichen und si-
chert somit fur alle am Lehr- und Lernprozess Beteiligten die fachliche Transparenz.
Die verbindlichen fachlichen Anforderungen werden dabei in diesem Kapitel als Kom-
petenzerwartungen flr das Ende der Einflhrungs- und Qualifikationsphase formuliert.

Kompetenzerwartungen

o fokussieren auf die Anwendung des Gelernten (Fahigkeiten, Fertigkeiten und
Kenntnisse),

e werden im Sinne von Regelstandards auf einem mittleren Abstraktionsgrad be-
schrieben,

e verdeutlichen die Progression und kumulative Lernentwicklung von der Einfuh-
rungsphase bis zum Ende der Qualifikationsphase und

e werden in Aufgabenstellungen umgesetzt und Uberpruft.

Sie werden ausdifferenziert, indem fachspezifische Kompetenzbereiche sowie fachli-
che Konkretisierungen identifiziert und ausgewiesen werden. Dieses analytische Vor-
gehen erfolgt, um die Strukturierung der fachrelevanten Prozesse einerseits sowie der
Gegenstande andererseits transparent zu machen. In den Kompetenzerwartungen,
die in diesem Kapitel fur das Ende der Einfihrungs- und Qualifikationsphase formuliert
werden, sind beide Seiten miteinander verknupft. Damit wird der Tatsache Rechnung
getragen, dass der gleichzeitige Einsatz von Kénnen und Wissen bei der Bewaltigung
von Anforderungssituationen eine zentrale Rolle spielt.

Kompetenzbereiche reprasentieren die grundlegenden Prozesse des fachlichen Han-
delns. Sie dienen dazu, die einzelnen Teiloperationen entlang der fachlichen Kerne zu
strukturieren und den Zugriff fur die am Lehr-Lernprozess Beteiligten zu verdeutlichen.

Kompetenzerwartungen fuhren Prozesse und Gegenstande zusammen und beschrei-
ben die fachlichen Anforderungen und intendierten Lernergebnisse.

Fachliche Konkretisierungen stellen gegenstandliche Ausscharfungen sowie repra-
sentative inhaltliche Bezlige der Kompetenzerwartungen dar und sind obligatorisch.
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Insgesamt ist der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe nicht allein auf das Errei-
chen der aufgefuhrten Kompetenzerwartungen beschrankt, sondern soll es Schilerin-
nen und Schilern ermoglichen, diese weiter auszubauen und darlber
hinausgehendes Wissen und Konnen zu erwerben.
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2.1 Kompetenzbereiche des Faches

Ausgehend vom Leitziel der interkulturellen Handlungsfahigkeit sollen die Schlerin-
nen und Schaler im Italienischunterricht Kompetenzen entwickeln, die es ihnen ermoég-
lichen, komplexe interkulturelle Kommunikationssituationen der heutigen
Lebenswirklichkeit sicher zu bewaltigen. Das im Folgenden aufgefuhrte Kompetenz-
modell und die Kompetenzerwartungen orientieren sich maf3geblich an den Bildungs-
standards fur die fortgefuhrte Fremdsprache (Englisch/Franzosisch) fur die Allgemeine
Hochschulreife, die sich wiederum auf die international anerkannten Kategorien und
Referenzniveaus des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens fur Sprachen:
lernen, lehren, beurteilen (GER) des Europarats beziehen.

Die an den Bildungsstandards orientierten Kompetenzerwartungen lassen sich den
folgenden Kompetenzbereichen zuordnen:

e Funktionale kommunikative Kompetenz

¢ Interkulturelle kommunikative Kompetenz
e Text- und Medienkompetenz

e Sprachlernkompetenz

e Sprachbewusstheit

Funktionale kommunikative Kompetenz untergliedert sich in Anlehnung an den Ge-
meinsamen europaischen Referenzrahmen (GER) in die Teilkompetenzen Hor-/ Hor-
sehverstehen, Leseverstehen, Sprechen (an Gesprachen
teilnehmen/zusammenhangendes Sprechen), Schreiben und Sprachmittlung. In der
Kommunikation kommen diese Teilkompetenzen in der Regel integrativ zum Tragen,
auch wenn sie aus Darstellungsgrunden im Kernlehrplan getrennt aufgefuhrt werden.
Differenziertes Sprachhandeln erfordert das Verfugen uber sprachliche Mittel, d. h.
Wortschatz, Grammatik, Aussprache und Orthografie. Die sprachlichen Mittel haben
in allen Kompetenzbereichen grundsatzlich dienende Funktion, die erfolgreiche Kom-
munikation steht im Vordergrund.

Schulerinnen und Schuler sind in der Lage, die Kompetenzerwartungen im Bereich der
funktionalen kommunikativen Kompetenz auch ohne Hilfsmittel der generativen Kiinst-
lichen Intelligenz zu erbringen.

Interkulturelle kommunikative Kompetenz ist gerichtet auf Verstehen und Handeln
in Kontexten, in denen die Fremdsprache verwendet wird. Schilerinnen und Schuler
erschlielRen die in fremdsprachigen und fremdkulturellen Texten enthaltenen Informa-
tionen, Sinnangebote und Handlungsaufforderungen und reflektieren sie vor ihrem ei-
genen kulturellen und gesellschaftlichen Hintergrund. Damit erwerben sie die
Voraussetzungen, Empathie wie auch kritische Distanz gegenuber kulturellen Beson-

13



derheiten zu entwickeln, ein begrindetes personliches Urteil zu fallen sowie ihr eige-
nes kommunikatives Handeln situationsangemessen und adressatengerecht zu ge-
stalten. Der Prozess interkulturellen Verstehens und Handelns beruht auf dem
Zusammenwirken von Wissen, Einstellungen und Bewusstheit. Schulerinnen und
Schuler nutzen verschiedene Wissenskomponenten — u. a. das soziokulturelle Ori-
entierungswissen sowie ihre Einsichten in die kulturelle Pragung von Sprache — fur
das Verstehen und Handeln. Erfolgreiche interkulturelle Kommunikation setzt bei
Schulerinnen und Schulern daruber hinaus angemessene interkulturelle Einstellun-
gen und Bewusstheit voraus. Dazu zahlen insbesondere die Bereitschaft und Fahig-
keit, anderen Menschen ohne Vorurteile und respektvoll zu begegnen, individuelle
Lebenswelten in der besonderen Situation und in unterschiedlichen, Kontexten zu er-
fassen, zu verstehen und entsprechende, angepasste Handlungsweisen daraus abzu-
leiten, sich kritisch mit ihnen auseinanderzusetzen, das eigene Verstehen und Handeln
zu hinterfragen sowie andere kulturelle Besonderheiten zu akzeptieren und in kommu-
nikativen Auseinandersetzungen zu reflektieren.

Text- und Medienkompetenz umfasst die Fahigkeit der Schulerinnen und Schiler,
Texte selbststandig, zielbezogen sowie in ihren historischen und sozialen Dimensio-
nen in den jeweiligen medialen Darstellungsformen zu verstehen und zu deuten sowie
eine Interpretation zu begrinden. Als ,Texte® werden in diesem Zusammenhang alle
analog und digital vermittelten mundlichen und schriftlichen, kontinuierlichen und dis-
kontinuierlichen sowie multimodalen Produkte verstanden, die Schulerinnen und
Schuler rezipieren und produzieren. Texte kdnnen herkdmmlich verfasst oder mit Hilfs-
mitteln der generativen Kinstlichen Intelligenz erstellt sein.

Die Text- und Medienkompetenz schlieldt auch die Fahigkeit ein, die gewonnenen Er-
kenntnisse Uber die Bedingungen und Techniken der Texterstellung fur die eigene Pro-
duktion von Texten zu nutzen. Je nach Aufgabenstellungen, Anforderungen und Zielen
greifen die Schulerinnen und Schuler bei der Erstellung von eigenen Texten gezielt auf
Werkzeuge und Hilfsmittel zurtck oder arbeiten hilfsmittelfrei.

Sprachlernkompetenz beinhaltet die Fahigkeit und Bereitschaft, das eigene Spra-
chenlernen selbststandig zu analysieren und es bewusst und eigenverantwortlich zu
gestalten. Sprachlernkompetenz zeigt sich im Verfigen Uber sprachbezogene Lern-
methoden und in der Beherrschung daraus abgeleiteter, konkreter Strategien, die
Schulerinnen und Schuler wahrend ihres individuellen Spracherwerbsprozesses auch
im Umgang mit anderen Sprachen erfahren haben.

Der funktionale Einsatz von Hilfsmitteln und Werkzeugen unterstiutzt den Lernprozess.
Hilfsmittel reichen von analogen Hilfsmitteln wie ein- und zweisprachige Worterbucher
uber digitale Werkzeuge bis hin zu Hilfsmitteln der generativen Kinstlichen Intelligenz.
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Sprachbewusstheit umfasst eine Sensibilitat flr die Struktur und den Gebrauch von
Sprache und sprachlich vermittelter Kommunikation in ihren soziokulturellen, kulturel-
len, politischen und historischen Zusammenhangen. Sie ermdéglicht Schilerinnen und
Schulern, die Ausdrucksmittel einer Sprache variabel und bewusst zu nutzen. Sie ist
ausgerichtet auf die Reflexion Uber Sprache und die sprachlich sensible Gestaltung
von Kommunikationssituationen. Die Entwicklung von Sprachbewusstheit unterstitzt
den Aufbau eines individuellen Mehrsprachigkeitsprofils.

Sprachlernkompetenz wie auch Sprachbewusstheit haben sowohl im Hinblick auf die
Personlichkeitsbildung junger Erwachsener als auch im Sinne der Berufs- und Wis-
senschaftspropadeutik einen besonderen Bildungswert.

Kompetenzen werden im Fremdsprachenunterricht nicht einzeln und isoliert erworben,
sondern in wechselnden und thematisch-inhaltlich miteinander verknupften komplexen
Kontexten. In anspruchsvollen anwendungsbezogenen Lernarrangements, die sich
auf die vielfaltigen Lebensbereiche und Kontexte des Faches beziehen, erweitern und
vertiefen die Schulerinnen und Schiiler ihre interkulturelle Handlungsfahigkeit.
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Das den Bildungsstandards fur die fortgefluihrte Fremdsprache (Englisch/Franzésisch)
fur die Allgemeine Hochschulreife enthommene Schaubild verdeutlicht das Zusam-
menspiel der oben beschriebenen Kompetenzbereiche, die in Abhangigkeit von der
jeweiligen Kommunikationssituation in unterschiedlicher Akzentuierung zusammenwir-
ken.

Interkulturelle =
kommunikative |
|

Kompetenz |

|

Verstehen Handeln I
|

Wissen Einstellungen Bewusstheit

I
I
I
I
I
I
I
I
I
I_Funktionale kommunikative

|
N I Kompetenz 0
o ' T
8_ I Hor-/Horsehverstehen o
O
E I L -

eseverstehen

g 8
c | Schreiben -3
5 | c
e I Sprechen &
S =
o I Sprachmittlung ®
o | -

n |

|

|

|

|

|

mundlich schriftlich medial
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2.2 ltalienisch als fortgefiihrte Fremdsprache

2.2.1 Kompetenzerwartungen und fachliche Konkretisierungen bis zum
Ende der Einfluhrungsphase

Am Ende der EinflUhrungsphase sollen die Schilerinnen und Schuler — aufbauend auf
der Kompetenzentwicklung in der Sekundarstufe | — Gber die im Folgenden genannten
Kompetenzen und Inhalte verfugen. Kompetenzerwartungen werden zu allen Kompe-
tenzbereichen formuliert und anschlieRend ausdifferenziert. Erganzend hierzu werden
fur bestimmte Kompetenzerwartungen unverzichtbare fachliche Konkretisierungen
ausgewiesen. Diese gegenstandlichen Ausscharfungen und reprasentativen Bezlige
zu den Kompetenzerwartungen sind aufgrund der Verzahnung der einzelnen Kompe-
tenzen flr alle Kompetenzbereiche relevant.

Am Ende der Einfihrungsphase erreichen die Schuilerinnen und Schuler die Niveau-
stufe B1+ des GER.

FUNKTIONALE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

HOR-/HORSEHVERSTEHEN

Die Schulerinnen und Schuler verstehen klar strukturierte, wenig komplexe Hor- und
Horsehtexte sowie Aulderungen, sofern reprasentative Varietaten des Italienischen
deutlich artikuliert werden.

Die Schulerinnen und Schaler

o entnehmen unmittelbar erlebter direkter Kommunikation sowie auditiv und audi-
ovisuell vermittelten Texten die Gesamtaussage, Hauptaussagen und Einzelin-
formationen,

o erfassen eindeutige Stimmungen und Einstellungen der Sprechenden,
s beziehen bei Horsehtexten gehorte und gesehene Informationen aufeinander.

LESEVERSTEHEN
Die Schulerinnen und Schiuler verstehen eher komplexe Texte.

Die Schulerinnen und Schiiler

s entnehmen Texten die Gesamtaussage, Hauptaussagen und wichtige explizite
Einzelinformationen und beziehen diese aufeinander,
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o identifizieren leicht zugangliche implizite Informationen, Meinungen und grundle-
gende Einstellungen,

o ordnen Texte in vertraute thematische Zusammenhange ein.

SPRECHEN: AN GESPRACHEN TEILNEHMEN

Die Schulerinnen und Schiler interagieren in wenig komplexen Kommunikationssi-
tuationen situationsangemessen und adressatengerecht und sprechen weitgehend
flissig.

Die Schulerinnen und Schaler

o eroffnen Gesprache, bringen ihre Erlebnisse und Erfahrungen ein, fihren Ge-
sprache fort und beenden diese,

o fUhren Gesprache in informellen und formellen Kontexten unter Beachtung kul-
tureller Gesprachskonventionen,

o vertreten und begrinden die eigenen Positionen,

o greifen die AuRerungen der Beteiligten auf, wagen Standpunkte ab, bewerten
und kommentieren diese,

o unterstitzen ihre AuRerungen auch durch non- und paraverbale Signale.

SPRECHEN: ZUSAMMENHANGENDES SPRECHEN

Die Schulerinnen und Schuler sprechen weitgehend flissig sowie situationsange-
messen und adressatengerecht.
Die Schulerinnen und Schuler

o prasentieren nach Vorbereitung Arbeitsergebnisse und Produkte strukturiert, ko-
harent und weitgehend differenziert,

o stellen auch spontan und anlassbezogen Inhalte nachvollziehbar dar,
o begrunden und erlautern ihre Ausfuhrungen bei Bedarf.

SCHREIBEN

Die Schulerinnen und Schuler verfassen zusammenhangende Texte textsortenspe-
zifisch sowie intentions- und adressatengerecht.
Die Schulerinnen und Schuler

o verfassen eigenstandig unter Beachtung wesentlicher Textsortenmerkmale ein
grundlegendes Spektrum von Texten,

s vermitteln Informationen weitgehend strukturiert, koharent und schlissig,
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s begrinden und belegen Standpunkte,

o beziehen wesentliche Informationen und zentrale Argumente aus verschiedenen
Quellen in die eigene Texterstellung sachgerecht und kritisch reflektierend ein,

o verwenden Hilfsmittel und Werkzeuge bei der individuellen, kooperativen und
kollaborativen Texterstellung und -Uberarbeitung funktional, aufgabengerecht
und reflektiert.

SPRACHMITTLUNG

Die Schulerinnen und Schiler geben in wenig komplexen interkulturellen Kommuni-
kationssituationen relevante Inhalte von klar strukturierten Texten und Auf3erungen
sinngemal fur einen bestimmten Zweck adressatengerecht und situationsangemes-
sen mundlich und schriftlich in der jeweils anderen Sprache zusammenfassend wie-
der.

Die Schulerinnen und Schuler

o geben relevante Aussagen unter Ruckgriff auf ihre grundlegende interkulturelle
Kompetenz wieder,

o fugen fur das Verstehen notwendige Erlauterungen hinzu,

s geben auf eventuelle Nachfragen hin Zusatzinformationen und Erlauterungen.

VERFUGEN UBER SPRACHLICHE MITTEL

Sprachliche Mittel haben grundsatzlich dienende Funktion, die gelingende Kommu-
nikation steht im Vordergrund.

Die Schulerinnen und Schiler setzen ein grundlegendes Repertoire sprachlicher
Mittel weitgehend funktional ein, um mundliche und schriftiche Kommunikationssi-
tuationen gelingend zu gestalten. Dabei auftretende sprachliche Normabweichun-
gen beeintrachtigen die Kommunikation in der Regel nicht.

Wortschatz

Die Schulerinnen und Schiiler

o verwenden einen grundlegenden Wortschatz zur unterrichtlichen Kommunika-
tion,

o setzen einen grundlegenden allgemeinen und thematischen Wortschatz funktio-
nal zur Textbesprechung und Textproduktion ein.
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Grammatik

Die Schulerinnen und Schiiler

o

positionieren Handlungen, Vorgange
und AulRerungen zeitlich,

stellen temporale und kausale Zu-
sammenhange funktional dar,

stellen konsekutive, finale, konzes-
sive und konditionale Zusammen-
hange her,

auldern Gefuhle, Meinungen, Urteile,
Bitten, Winsche und Erwartungen.

Aussprache und Intonation

Die Schulerinnen und Schuler

a

o

Fachliche Konkretisierungen

Tempora: passato remoto, nur re-
zeptiv

irreale Bedingungssatze mit congiun-
tivo imperfetto, nur rezeptiv

congiuntivo passato

verwenden eine korrekte Aussprache und Intonation,

verstehen reprasentative Aussprachevarietaten des Italienischen, wenn deutlich

artikuliert gesprochen wird,

setzen Kenntnisse der Aussprache und Intonation fur ihre Hor- und Sprechab-

sichten ein.

Orthografie

Die Schulerinnen und Schiiler

o

wenden die Regeln der italienischen Rechtschreibung unter Berticksichtigung ih-
rer Kenntnisse zu Laut-Buchstaben-Verbindungen und die Regeln der italieni-
schen Zeichensetzung weitgehend sicher an.

INTERKULTURELLE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

Die Schulerinnen und Schuler handeln in direkten und medial realisierten interkultu-
rellen Kommunikationssituationen sowie im Umgang mit italienischsprachigen Texten
und Medien weitgehend sicher. Sie verstehen kulturell gepragte Sachverhalte, Situa-
tionen und Haltungen und berlcksichtigen kulturelle Konventionen und Unterschiede
in ihrem interkulturellen Handeln.
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Soziokulturelles Orientierungswissen:
Die Schulerinnen und Schaler

o festigen und erweitern ihr soziokultu-
relles Orientierungswissen und ver-
netzen dabei ihre Wissensbestande,

o reflektieren ihr erweitertes soziokultu-
relles Orientierungswissen weitge-
hend kritisch und differenziert unter
Berucksichtigung kulturell gepragter
Perspektiven.

Interkulturelle Einstellungen und Be-
wusstheit:

Die Schulerinnen und Schuler

o begegnen kultureller und sprachlicher
Vielfalt und Ambiguitat sowie den da-
mit verbundenen Herausforderungen
und Chancen grundsatzlich offen und
weitgehend reflektiert,

o setzen sich durch Perspektivwechsel
mit kulturell bedingten Denk- und Ver-
haltensweisen anderer respektvoll
auseinander,

o entwickeln aus dem Vergleich ihrer
Haltungen und Einstellungen mit da-
von abweichenden Haltungen und
Einstellungen ein grundlegendes Ver-
standnis und Empathie fir andere so-
wie kritische Distanz zu eigenen
Gewohnheiten und zur eigenen Kul-
tur.

Interkulturelles Verstehen und Handeln:
Die Schilerinnen und Schiiler

o beachten in interkulturellen Kommu-
nikationssituationen kulturspezifische
und gesellschaftliche Gegebenheiten
weitgehend und interagieren verant-
wortungsvoll und diversitatssensibel,

o klaren eindeutige sprachlich-kulturell
bedingte Missverstandnisse und Kon-
flikte auf und tragen zu deren Uber-
windung bei,
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Fachliche Konkretisierungen

Sie greifen auf ihr grundlegendes Wis-
sen zu folgenden miteinander verknUpf-
ten Themenfeldern ltaliens zurlck.
Dabei werden auch allgemeinere Le-
bensweltbezige und gesellschaftliche
Querschnittsthemen bericksichtigt:

Lebens- und Erfahrungswelt junger Er-
wachsener:

— Lernen im europaischen Kontext
— Erwachsenwerden in Italien

- Zusammenleben und zwischen-
menschliche Konflikte

Gegenwartige politische, soziobkonomi-
sche und soziale Diskussionen:

- gesellschaftliche Vielfalt und
Gleichstellung

- aktuelle politische Entwicklungen in
Italien

- wirtschaftliche Entwicklungen: Nord-
Mittel-Suditalien

Historische und kulturelle Entwicklun-
gen:

- kulturelles Erbe
- regionale Vielfalt




o relativieren und revidieren situations-
abhangig eigene Einstellungen und
handeln entsprechend.

TEXT- UND MEDIENKOMPETENZ

Die Schulerinnen und Schuler verstehen und deuten wenig komplexe Texte und pro-
duzieren mundliche und schriftliche Texte unter Beachtung der jeweiligen Kommu-
nikationssituation und der zentralen Textsortenmerkmale.

Textrezeption:
Die Schulerinnen und Schuler

o verstehen Gesamtaussagen, Haupt-
aussagen und wichtige Details von
Texten vor dem Hintergrund ihres
spezifischen kommunikativen und
kulturellen Kontextes,

= verknipfen zum Aufbau eines Text-
verstandnisses textinterne Informati-
onen und textexternes Wissen,

o erweitern und sichern im Austausch
mit anderen ihr Textverstandnis und
reflektieren ihre Haltungen,

s erkennen leicht zugangliche Textsor-
tenmerkmale sowie eindeutige Wech-
selbeziehungen von Inhalt, Sprache
und Form,

o deuten und vergleichen Texte in Be-
zug auf die zentrale Aussageabsicht,

o rezipieren Texte unter Beachtung der
Autorenschaft und Quelle.

Muandliche und schriftiche Textproduk-
tion:

Die Schulerinnen und Schuler

Fachliche Konkretisierungen
Ausgangstexte

Sach- und Gebrauchstexte (auch in
Ausziugen):

- Zeitungsartikel, Sachbucher, Inter-
views

— Bilder, Cartoons, Statistiken

— Formate der Medien und sozialen
Netzwerke: Podcasts, Radio- und
TV-Nachrichten, Diskussionsformate,
Dokumentationen

Literarische Texte:

— Auszuge aus narrativen Texten

— Gedichte/Lieder

— Auszuge aus fumetto/graphic novel
— Hoérbuchauszige

— Auszuge aus Spielfilm/Drama/Serie

Zieltexte
Sach- und Gebrauchstexte:

- Zusammenfassungen, Analysen,
Stellungnahmen
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fassen zentrale Textaussagen und
Analyseergebnisse zusammen und
verfassen unter Berlcksichtigung des
interkulturellen und situativen Kontex-
tes begrindete und differenzierte
Stellungnahmen,

entwickeln im Austausch mit anderen
ihre Arbeitsergebnisse und Produkte
weiter,

produzieren eigene kreative Texte,

planen und realisieren Produktions-
prozesse individuell, kooperativ und
kollaborativ vor dem Hintergrund der
kommunikativen Absicht,

erstellen auf der Basis von unter-
schiedlichen Ausgangstexten, Medi-
enprodukten sowie
Rechercheergebnissen Texte, Pra-
sentationen sowie multimodale For-
mate,

setzen Medien, Hilfsmittel und Werk-
zeuge fur die Produktion von struktu-
rierten, mundlichen, schriftlichen und
multimodalen Texten ein.

SPRACHLERNKOMPETENZ

- kreative Formate: Briefe/E-Mails, Le-
serbriefe, Zeitungsartikel, Blogein-
trage, Interviews, Internetbeitrage,
Sprachnachrichten

- Prasentationen
Literarische Texte:

- kreative Formate: FortfUhrung oder
Erganzung narrativer Texte sowie
szenischer/dramatischer Formate, in-
nerer Monolog

Die Schulerinnen und Schuler erweitern auf der Grundlage ihres bisher erreichten
Mehrsprachigkeitsprofils weitgehend selbststandig ihre strategischen Kompetenzen
des reflexiven Sprachenlernens.

Die Schulerinnen und Schuler

a
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nutzen, abhangig von den konkreten
Aufgabenstellungen, Anforderungen
und Zielen, Medien, Hilfsmittel und
Werkzeuge flr das eigene Sprachen-
lernen,

nutzen weitgehend selbststandig un-
terrichtliche und auch aullerunter-
richtiche Begegnungen mit der
Fremdsprache, um den eigenen
Spracherwerb zu intensivieren,

Fachliche Konkretisierungen

- Strategien und Techniken fur die
Planung und Realisierung eigener
schriftlicher und mandlicher Beitrage

- TexterschlielRungsstrategien sowie
Stile der Verarbeitung von Textinfor-
mationen

- Kompensationsstrategien und Stra-
tegien zur mundlichen und schriftli-
chen Sprachmittlung




beobachten, planen und evaluieren
ihren Sprachlernprozess vor dem
Hintergrund erkannter Fehlerschwer-
punkte und nicht vertrauter sprachli-
cher Strukturen weitgehend
selbststandig, sowohl individuell als
auch kooperativ,

festigen und erweitern durch weitge-
hend gezieltes Erproben sprachlicher
Mittel und kommunikativer Strategien
die eigene Sprachkompetenz und
nutzen dabei nach Moglichkeit die in
anderen Sprachen erworbenen Kom-
petenzen,

bearbeiten Aufgaben zielgerichtet
und weitgehend selbststandig sowonhl
individuell, kooperativ als auch kolla-
borativ,

wenden zielgerichtet und weitgehend
selbststandig Strategien zur Textre-
zeption und Textproduktion an.

SPRACHBEWUSSTHEIT

Strategien zur Erweiterung des eige-
nen Wortschatzes

Strategien zur gezielten Nutzung von
Worterbuchern

Strategien zur kritisch-reflektierten
Nutzung digitaler Medien und Hilfs-
mittel generativer Kunstlicher Intelli-
genz zum Sprachenlernen

Strategien zur Nutzung ihres indivi-
duellen Mehrsprachigkeitsprofils

Strategien zur Fehlervermeidung

Die Schulerinnen und Schuler greifen auf grundlegende Einsichten in Struktur und
Gebrauch der italienischen Sprache und ihre Kenntnisse anderer Sprachen zurtck,
um mundliche und schriftiche Kommunikationsprozesse weitgehend sicher zu be-
waltigen.

Die Schulerinnen und Schiiler

o

vergleichen und erlautern grundlegende sprachliche Regelmafigkeiten und Un-
terschiede zwischen den Varietaten der italienischen Sprache und anderen Spra-

chen,

entdecken Beziehungen zwischen Sprach- und Kulturphanomenen,

beschreiben und bewerten auffallige Uber Sprache gesteuerte Beeinflussungs-
strategien und berucksichtigen dabei auch die Moglichkeiten und Auswirkungen

der generativen Kinstlichen Intelligenz,

wahlen ihren Sprachgebrauch weitgehend sicher den Erfordernissen der Kom-

munikationssituation entsprechend.
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2.2.2 Kompetenzerwartungen und fachliche Konkretisierungen bis zum
Ende der Qualifikationsphase — Grundkurs

Am Ende der Sekundarstufe Il sollen die Schulerinnen und Schuler — aufbauend auf
der Kompetenzentwicklung in der Einfuhrungsphase — uber die im Folgenden genann-
ten Kompetenzen und Inhalte verfugen. Kompetenzerwartungen werden zu allen Kom-
petenzbereichen formuliert und anschlieliend ausdifferenziert. Erganzend hierzu
werden fur bestimmte Kompetenzerwartungen unverzichtbare fachliche Konkretisie-
rungen ausgewiesen. Diese gegenstandlichen Ausscharfungen und reprasentativen
Bezuge zu den Kompetenzerwartungen sind aufgrund der Verzahnung der einzelnen
Kompetenzen fur alle Kompetenzbereiche relevant.

Am Ende der Qualifikationsphase erreichen die Schuilerinnen und Schuler im Grund-
kurs die Niveaustufe B2 des GER.

FUNKTIONALE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

HOR-/HORSEHVERSTEHEN

Die Schulerinnen und Schuler verstehen eher komplexe Hor- und Horsehtexte sowie
Aulderungen, sofern reprasentative Varietaten des Italienischen deutlich artikuliert
werden.

Die Schulerinnen und Schuler

= entnehmen unmittelbar erlebter direkter Kommunikation sowie auditiv und audi-
ovisuell vermittelten Texten die Gesamtaussage, Hauptaussagen und Einzelin-
formationen ,

o erfassen wesentliche Stimmungen und Einstellungen der Sprechenden,
o beziehen bei Horsehtexten gehorte und gesehene Informationen aufeinander.

LESEVERSTEHEN
Die Schulerinnen und Schuler verstehen komplexe Texte.

Die Schulerinnen und Schuler

o entnehmen Texten die Gesamtaussage, Hauptaussagen und explizite Einzelin-
formationen und beziehen diese aufeinander,

o identifizieren implizite Informationen, Meinungen und Einstellungen,
s ordnen Texte in grofRere thematische Zusammenhange ein.
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SPRECHEN: AN GESPRACHEN TEILNEHMEN

Die Schulerinnen und Schuler interagieren in komplexen Kommunikationssituationen
situationsangemessen und adressatengerecht und sprechen weitgehend fllssig.
Die Schulerinnen und Schaler

o eroffnen Gesprache, bringen ihre Erlebnisse und Erfahrungen ein, fihren Ge-
sprache fort und beenden diese,

o fUhren Gesprache in informellen und formellen Kontexten unter Beachtung kul-
tureller Gesprachskonventionen,

o vertreten Positionen und begrinden diese weitgehend differenziert,

o greifen die AuRerungen der Beteiligten auf, wagen Standpunkte ab, bewerten
und kommentieren diese,

o unterstitzen ihre AuRerungen auch durch non- und paraverbale Signale.

SPRECHEN: ZUSAMMENHANGENDES SPRECHEN

Die Schulerinnen und Schuler sprechen flussig, sprachlich weitgehend variabel und
differenziert sowie situationsangemessen und adressatengerecht.
Die Schulerinnen und Schaler

o prasentieren nach Vorbereitung Arbeitsergebnisse und Produkte strukturiert, ko-
harent und differenziert und gehen spontan auf Nachfragen ein ,

o stellen auch spontan und anlassbezogen Inhalte nachvollziehbar und weitge-
hend differenziert dar,

o begrunden, erlautern, und erganzen ihre Ausfuhrungen bei Bedarf.

SCHREIBEN

Die Schulerinnen und Schiler verfassen eher komplexe zusammenhangende Texte
textsortenspezifisch sowie intentions- und adressatengerecht.
Die Schulerinnen und Schuler

o verfassen eigenstandig unter Beachtung der Textsortenmerkmale ein erweitertes
Spektrum von Texten,

o vermitteln Informationen strukturiert, koharent und schlussig,
s begrinden und belegen Standpunkte differenziert,

o beziehen Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen in die eigene
Texterstellung sachgerecht und kritisch reflektierend ein,
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o verwenden Hilfsmittel und Werkzeuge bei der individuellen, kooperativen und
kollaborativen Texterstellung und -Uberarbeitung funktional, aufgabengerecht
und reflektiert.

SPRACHMITTLUNG

Die Schulerinnen und Schuler geben in eher komplexen interkulturellen Kommuni-
kationssituationen relevante Inhalte von Texten und Aulderungen sinngemalf fur ei-
nen bestimmten Zweck adressatengerecht und situationsangemessen muindlich und
schriftlich in der jeweils anderen Sprache zusammenfassend wieder.

Die Schulerinnen und Schuler

o geben relevante Aussagen unter Ruckgriff auf ihre vertiefte interkulturelle Kom-
petenz wieder,

o fugen fur das Verstehen notwendige Erlauterungen hinzu,
s geben auf eventuelle Nachfragen hin Zusatzinformationen und Erlauterungen.

VERFUGEN UBER SPRACHLICHE MITTEL

Sprachliche Mittel haben grundsatzlich dienende Funktion, die gelingende Kommu-
nikation steht im Vordergrund.

Die Schulerinnen und Schiler setzen ein breites Repertoire sprachlicher Mittel funk-
tional ein, um mundliche und schriftiche Kommunikationssituationen gelingend zu
gestalten. Dabei auftretende sprachliche Normabweichungen beeintrachtigen die
Kommunikation nicht.

Wortschatz

Die Schulerinnen und Schiiler
o verwenden einen breiten Wortschatz zur unterrichtlichen Kommunikation,

o setzen einen breiten allgemeinen und thematischen Wortschatz funktional zur
Textbesprechung und Textproduktion ein.

Grammatik

Die Schulerinnen und Schuler
o positionieren Handlungen, Vorgédnge und Auerungen zeitlich,

o stellen temporale, kausale, konsekutive, finale, konzessive und konditionale Zu-
sammenhange funktional dar,
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o aulern Gefuhle, Meinungen, Urteile, Bitten, Winsche und Erwartungen differen-
Ziert.

Aussprache und Intonation

Die Schulerinnen und Schuler
o verwenden eine korrekte Aussprache und Intonation,
o verstehen reprasentative Aussprachevarietaten des ltalienischen,

o setzen Kenntnisse der Aussprache und Intonation fir ihre Hor- und Sprechab-
sichten ein.

Orthografie

Die Schulerinnen und Schiiler

s wenden die Regeln der italienischen Rechtschreibung unter Berticksichtigung ih-
rer Kenntnisse zu Laut-Buchstaben-Verbindungen und die Regeln der italieni-
schen Zeichensetzung sicher an.

INTERKULTURELLE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

Die Schulerinnen und Schuler handeln in direkten und medial realisierten interkultu-
rellen, sprachlich auch anspruchsvollen Kommunikationssituationen sowie im Um-
gang mit italienischsprachigen Texten und Medien sicher. Sie verstehen eher
komplexe kulturell gepragte Sachverhalte, Situationen und Haltungen und bertck-
sichtigen kulturelle Konventionen und Unterschiede in ihrem interkulturellen Han-
deln.

Soziokulturelles Orientierungswissen: Fachliche Konkretisierungen

Die Schulerinnen und Schaler Sie greifen auf ihr vertieftes Wissen zu
folgenden miteinander verknupften The-
menfeldern Italiens zurick. Dabei wer-
den auch allgemeinere
Lebensweltbeziige und gesellschaftliche
Querschnittsthemen bericksichtigt:

o festigen und erweitern ihr vertieftes
soziokulturelles Orientierungswissen
und vernetzen dabei ihre Wissensbe-
stande,

o reflektieren ihr vertieftes soziokultu-
relles Orientierungswissen kritisch
und differenziert unter Berucksichti-
gung kulturell gepragter Perspekti- | — Lebensentwirfe und -stile
ven.

Lebens- und Erfahrungswelt junger Er-
wachsener:

- Fragen der Identitat
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Interkulturelle Einstellungen und Be-
wusstheit:

Die Schulerinnen und Schuler

o begegnen kultureller und sprachlicher
Vielfalt und Ambiguitat sowie den da-
mit verbundenen Herausforderungen
und Chancen offen und reflektiert,

o setzen sich durch Perspektivwechsel
mit kulturell bedingten Denk- und Ver-
haltensweisen anderer respektvoll
auseinander,

o entwickeln aus dem Vergleich ihrer
Haltungen und Einstellungen mit da-
von abweichenden Haltungen und
Einstellungen ein erweitertes Ver-
standnis und Empathie fur andere so-
wie kritische Distanz zu eigenen
Gewohnheiten und zur eigenen Kul-
tur.

Interkulturelles Verstehen und Handeln:
Die Schulerinnen und Schuler

o beachten in interkulturellen Kommu-
nikationssituationen kulturspezifische
und gesellschaftliche Gegebenheiten
in der Regel sicher und interagieren
flexibel,  verantwortungsvoll  und
diversitatssensibel,

o klaren mogliche sprachlich-kulturell
bedingte Missverstandnisse und Kon-
flikte auf und Uberwinden diese,

o relativieren und revidieren situations-
abhangig eigene Einstellungen und
handeln entsprechend.
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- Zukunftsperspektiven Jugendlicher
und junger Erwachsener in lItalien

- berufliche Perspektiven im In- und
Ausland

Gegenwartige politische, soziobkonomi-
sche und soziale Diskussionen:

- gesellschaftliche Realitaten in Italien
im Spannungsfeld von Tradition und
Innovationsfahigkeit

- Gesellschaftliche Vielfalt und gesell-
schaftlicher Zusammenhalt

- aktuelle politische Entwicklungen in
Italien

- die Partizipation lItaliens in einem de-
mokratischen Europa

Historische und kulturelle Entwicklun-
gen:

— kulturelles Erbe: Tradition und Pers-
pektiven

- regionale Vielfalt

Globale Herausforderungen und Zu-
kunftsentwurfe:

- Nachhaltigkeit: gesellschaftliche,
Okologische und 6konomische Ent-
wicklungen

- technischer Fortschritt und gesell-
schaftliche Transformation

- Werte und Haltungen

Leben in einer Region oder einer Stadt
Italiens:

— Tradition und Wandel

- politisches Wirken und nachhaltige
Entwicklung




TEXT- UND MEDIENKOMPETENZ

Die Schulerinnen und Schiler verstehen und deuten eher komplexe Texte und pro-
duzieren mundliche und schriftliche Texte unter Beachtung der jeweiligen Kommu-
nikationssituation und der Textsortenmerkmale.

Textrezeption:
Die Schulerinnen und Schuler

o verstehen Gesamtaussagen, Haupt-
aussagen und wichtige Details von
Texten vor dem Hintergrund ihres
spezifischen kommunikativen und
kulturellen Kontextes,

o verknuipfen zum Aufbau eines Text-
verstandnisses Uberwiegend selbst-
standig textinterne Informationen und
textexternes Wissen,

o erweitern und sichern im Austausch
mit anderen ihr Textverstandnis und
reflektieren ihre Haltungen,

o analysieren Textsortenmerkmale so-
wie Wechselbeziehungen von Inhalt,
Sprache und Form,

o deuten und vergleichen Texte in Be-
zug auf die zentrale Aussageabsicht,
Darstellungsform und Wirkung,

o rezipieren und bewerten Texte unter
kritischer Beachtung der Autoren-
schaft und Quelle.

Muandliche und schriftliche Textproduk-
tion:

Die Schulerinnen und Schiiler

o fassen Textaussagen und Analyseer-
gebnisse zusammen und verfassen
unter Berlcksichtigung des interkul-
turellen und situativen Kontextes be-
grundete und differenzierte
Stellungnahmen,

Fachliche Konkretisierungen
Ausgangstexte

Sach- und Gebrauchstexte (auch in
Auszugen):

- Zeitungsartikel, Sachblcher, (Auto-)
Biografien, Interviews

- Bilder, Cartoons, Statistiken

- Formate der Medien und sozialen
Netzwerke: Podcasts, Radio- und
TV-Nachrichten, Diskussionsformate,
Dokumentationen

Literarische Texte:

— ein Roman der Gegenwart

— Auszuge aus Kurzgeschichten

— Gedichte/Lieder

— Auszuge aus fumetto/graphic novel
— Horbuchauszige

— Auszuge aus Spielfiim/Drama/Serie

Zieltexte
Sach- und Gebrauchstexte:

- Zusammenfassungen, Analysen,
Stellungnahmen

- kreative Formate: Briefe/E-Mails, Le-
serbriefe, Zeitungsartikel, Blogein-
trage

- Prasentationen
Literarische Texte:
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entwickeln im Austausch mit anderen
ihre Arbeitsergebnisse und Produkte
selbststandig weiter,

produzieren eigene, eher komplexe
kreative Texte,

planen und realisieren Produktions-
prozesse individuell, kooperativ und
kollaborativ vor dem Hintergrund der
kommunikativen Absicht,

erstellen auf der Basis von unter-
schiedlichen Ausgangstexten, Medi-
enprodukten sowie
Rechercheergebnissen Texte, Rede-
beitrage, Prasentationen sowie multi-
modale Formate,

setzen Medien, Hilfsmittel und Werk-
zeuge fur die Produktion von struktu-
rierten, mundlichen, schriftlichen und
multimodalen Texten ein.

SPRACHLERNKOMPETENZ

kreative Formate: Gestaltung, Fort-
fuhrung oder Erganzung narrativer
Texte sowie szenischer/dramatischer
Formate, innerer Monolog

Prasentationen

Die Schulerinnen und Schuler erweitern auf der Grundlage ihres bisher erreichten
Mehrsprachigkeitsprofils selbststandig ihre strategischen Kompetenzen des reflexi-
ven Sprachenlernens.

Die Schilerinnen und Schiiler

o
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nutzen, abhangig von den konkreten
Aufgabenstellungen, Anforderungen
und Zielen, Medien, Hilfsmittel und
Werkzeuge fur das eigene Sprachen-
lernen,

nutzen selbststandig unterrichtliche
und auch aullerunterrichtliche Be-
gegnungen mit der Fremdsprache,
um den eigenen Spracherwerb zu in-
tensivieren,

Fachliche Konkretisierungen

Strategien und Techniken fur die
Planung und Realisierung eigener
schriftlicher und mundlicher Beitrage

Texterschliefungsstrategien sowie
Stile der Verarbeitung von Textinfor-
mationen

Kompensationsstrategien und Stra-
tegien zur mundlichen und schriftli-
chen Sprachmittlung

Strategien zur Erweiterung des eige-
nen Wortschatzes




beobachten, planen und evaluieren
ihren Sprachlernprozess vor dem
Hintergrund erkannter Fehlerschwer-
punkte und nicht vertrauter sprachli-
cher Strukturen selbststandig, sowohl
individuell als auch kooperativ,

festigen und erweitern durch geziel-
tes Erproben sprachlicher Mittel und
kommunikativer Strategien die ei-
gene Sprachkompetenz und nutzen
dabei nach Moglichkeit die in anderen
Sprachen erworbenen Kompetenzen,

bearbeiten Aufgaben zielgerichtet
und selbststandig sowohl individuell,
kooperativ als auch kollaborativ,

wenden zielgerichtet und selbststan-
dig Strategien zur Textrezeption und
Textproduktion an.

SPRACHBEWUSSTHEIT

Strategien zur gezielten Nutzung von
Worterbuchern

Strategien zur kritisch-reflektierten
Nutzung digitaler Medien und von
Hilfsmittel generativer Kunstlicher In-
telligenz zum Sprachenlernen

Strategien zur Nutzung ihres indivi-
duellen Mehrsprachigkeitsprofils

Strategien zur Fehlervermeidung

Die Schulerinnen und Schiler greifen auf erweiterte Einsichten in Struktur und Ge-
brauch der italienischen Sprache und ihre Kenntnisse anderer Sprachen zurtck, um
mundliche und schriftiche Kommunikationsprozesse sicher zu bewaltigen.

Die Schulerinnen und Schiiler

o

vergleichen und erlautern sprachliche Regelmaligkeiten und Unterschiede zwi-
schen den Varietaten der italienischen Sprache und anderen Sprachen,

entdecken Beziehungen zwischen Sprach- und Kulturphanomenen,

beschreiben und bewerten Uber Sprache gesteuerte Beeinflussungsstrategien
und berucksichtigen dabei auch die Méglichkeiten und Auswirkungen der gene-

rativen Kunstlichen Intelligenz,

wahlen ihren Sprachgebrauch sicher den Erfordernissen der Kommunikationssi-

tuation entsprechend.
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2.2.3 Kompetenzerwartungen und fachliche Konkretisierungen bis zum
Ende der Qualifikationsphase — Leistungskurs

Am Ende der Sekundarstufe Il sollen die Schulerinnen und Schuler — aufbauend auf
der Kompetenzentwicklung in der Einfuhrungsphase — uber die im Folgenden genann-
ten Kompetenzen und Inhalte verfugen. Kompetenzerwartungen werden zu allen Kom-
petenzbereichen formuliert und anschlieliend ausdifferenziert. Erganzend hierzu
werden fur bestimmte Kompetenzerwartungen unverzichtbare fachliche Konkretisie-
rungen ausgewiesen. Diese gegenstandlichen Ausscharfungen und reprasentativen
Bezuge zu den Kompetenzerwartungen sind aufgrund der Verzahnung der einzelnen
Kompetenzen fur alle Kompetenzbereiche relevant.

Am Ende der Qualifikationsphase erreichen die Schilerinnen und Schiler im Leis-
tungskurs die Niveaustufe B2 des GER.

FUNKTIONALE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

HOR-/HORSEHVERSTEHEN

Die Schulerinnen und Schuler verstehen eher komplexe Hor- und Horsehtexte sowie
Aulderungen, sofern reprasentative Varietaten des Italienischen deutlich artikuliert
werden, auch wenn schnell gesprochen wird.

Die Schulerinnen und Schuler

o entnehmen unmittelbar erlebter direkter Kommunikation sowie auditiv und audio-
visuell vermittelten Texten die Gesamtaussage, Hauptaussagen und Einzelinfor-
mationen, auch wenn Faktoren wie Hintergrundgerausche das Verstehen er-
schweren,

o identifizieren implizite Informationen, ordnen diese ein und interpretieren deren
Wirkung,

o erfassen Stimmungen, Einstellungen und Beziehungen der Sprechenden,
o beziehen bei Horsehtexten gehorte und gesehene Informationen aufeinander.

LESEVERSTEHEN
Die Schulerinnen und Schuler verstehen komplexe und umfangreiche Texte.

Die Schulerinnen und Schiiler

s entnehmen Texten die Gesamtaussage, Hauptaussagen und explizite Einzelin-
formationen und beziehen diese aufeinander,
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o identifizieren auch Nuancen impliziter Informationen, Meinungen und Einstellun-
gen,

o ordnen Texte in grofRere thematische Zusammenhange ein.

SPRECHEN: AN GESPRACHEN TEILNEHMEN

Die Schulerinnen und Schiler interagieren in komplexen Kommunikationssituatio-
nen flexibel, situationsangemessen und adressatengerecht und sprechen flussig.
Die Schulerinnen und Schuler

o eroffnen Gesprache, bringen ihre Erlebnisse und Erfahrungen ein, fuhren Ge-
sprache fort und beenden diese,

o fUhren Gesprache in informellen und formellen Kontexten unter Beachtung kul-
tureller Gesprachskonventionen,

o vertreten Positionen und begrinden diese differenziert,

o greifen die AuRerungen der Beteiligten auf, wagen Standpunkte differenziert ab,
bewerten und kommentieren diese,

o unterstitzen ihre AuRerungen auch durch non- und paraverbale Signale.

SPRECHEN: ZUSAMMENHANGENDES SPRECHEN

Die Schulerinnen und Schuler sprechen flussig, sprachlich variabel und differenziert
sowie situationsangemessen und adressatengerecht.
Die Schulerinnen und Schaler

o prasentieren nach Vorbereitung Arbeitsergebnisse und Produkte strukturiert, ko-
harent und differenziert und gehen spontan und flexibel auf Nachfragen ein ,

o stellen auch spontan und anlassbezogen Inhalte schlussig, nachvollziehbar und
uberwiegend differenziert dar,

o begrunden und erlautern ihre Ausfuhrungen bei Bedarf flexibel und strukturiert.

SCHREIBEN

Die Schulerinnen und Schuler verfassen komplexe zusammenhangende Texte text-
sortenspezifisch sowie intentions- und adressatengerecht.
Die Schulerinnen und Schaler

o verfassen eigenstandig unter Beachtung der Textsortenmerkmale ein breites
Spektrum von Texten,

s vermitteln Informationen strukturiert, koharent und schlissig,
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s begrinden und belegen Standpunkte differenziert,

o beziehen Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen in die eigene
Texterstellung sachgerecht und kritisch reflektierend ein,

o verwenden Hilfsmittel und Werkzeuge bei der individuellen, kooperativen und
kollaborativen Texterstellung und -Uberarbeitung funktional, aufgabengerecht
und reflektiert.

SPRACHMITTLUNG

Die Schulerinnen und Schiler geben in komplexen interkulturellen Kommunikations-
situationen relevante Inhalte von Texten und Aul3erungen sinngemaf fur einen be-
stimmten Zweck adressatengerecht und situationsangemessen mundlich und
schriftlich in der jeweils anderen Sprache zusammenfassend wieder.

Die Schulerinnen und Schaler

o geben relevante Aussagen unter Ruckgriff auf ihre breite interkulturelle Kompe-
tenz wieder,

s flgen fur das Verstehen notwendige Erlauterungen hinzu,
o geben auf eventuelle Nachfragen hin Zusatzinformationen und Erlauterungen.

VERFUGEN UBER SPRACHLICHE MITTEL

Sprachliche Mittel haben grundsatzlich dienende Funktion, die gelingende Kommu-
nikation steht im Vordergrund.

Die Schulerinnen und Schuler setzen ein breites Repertoire sprachlicher Mittel funk-
tional und variabel ein, um muindliche und schriftiche Kommunikationssituationen
gelingend zu gestalten. Dabei auftretende sprachliche Normabweichungen beein-
trachtigen die Kommunikation nicht.

Wortschatz

Die Schulerinnen und Schuler
= verwenden einen breiten Wortschatz zur unterrichtlichen Kommunikation,
o setzen einen breiten und differenzierten allgemeinen und thematischen Wort-

schatz funktional zur Textbesprechung und Textproduktion ein.
Grammatik

Die Schulerinnen und Schiiler
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s positionieren Handlungen, Vorgange und AuRerungen zeitlich,

o stellen temporale, kausale, konsekutive, finale, konzessive und konditionale Zu-
sammenhange funktional und differenziert dar,

o auldern Geflhle, Meinungen, Urteile, Bitten, Wunsche und Erwartungen differen-
ziert und variabel.

Aussprache und Intonation

Die Schulerinnen und Schuler
o verwenden eine korrekte Aussprache und Intonation,
= verstehen reprasentative Aussprachevarietaten des ltalienischen,

o setzen Kenntnisse der Aussprache und Intonation fur ihre Hor- und Sprechab-
sichten ein.

Orthografie

Die Schulerinnen und Schuler

s wenden die Regeln der italienischen Rechtschreibung unter Bertcksichtigung ih-
rer Kenntnisse zu Laut-Buchstaben-Verbindungen und die Regeln der italieni-
schen Zeichensetzung sicher an.

INTERKULTURELLE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

Die Schulerinnen und Schuler handeln in direkten und medial realisierten interkultu-
rellen, sprachlich auch anspruchsvollen Kommunikationssituationen sowie im Um-
gang mit italienischsprachigen Texten und Medien sicher. Sie verstehen komplexe
kulturell gepragte Sachverhalte, Situationen und Haltungen und berucksichtigen kul-
turelle Konventionen und Unterschiede in ihrem interkulturellen Handeln.

Soziokulturelles Orientierungswissen: Fachliche Konkretisierungen

Die Schulerinnen und Schaler Sie greifen auf ihr breites Wissen zu fol-
genden miteinander verknupften The-
menfeldern Italiens zurlck. Dabei
werden auch allgemeinere Lebenswelt-

bezlge und gesellschaftliche Quer-
o reflektieren ihr breites soziokulturel- | schnittsthemen berticksichtigt:

les Orientierungswissen kritisch und
differenziert unter Bericksichtigung
kulturell gepragter Perspektiven.

o festigen und erweitern ihr breites so-
ziokulturelles  Orientierungswissen
ihre Wissensbestande vernetzen,

Lebens- und Erfahrungswelt junger Er-
wachsener:
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Interkulturelle Einstellungen und Be-
wusstheit:

Die Schulerinnen und Schuler

o begegnen kultureller und sprachlicher
Vielfalt und Ambiguitat sowie den da-
mit verbundenen Herausforderungen
und Chancen offen, flexibel und re-
flektiert ,

o setzen sich durch Perspektivwechsel
mit kulturell bedingten Denk- und Ver-
haltensweisen anderer respektvoll
auseinander ,

o entwickeln aus dem Vergleich ihrer
Haltungen und Einstellungen mit da-
von abweichenden Haltungen und
Einstellungen ein vertieftes Verstand-
nis und Empathie flir andere sowie
kritische Distanz zu eigenen Ge-
wohnheiten und zur eigenen Kultur .

Interkulturelles Verstehen und Handeln:
Die Schulerinnen und Schuler

o beachten in interkulturellen Kommu-
nikationssituationen kulturspezifische
und gesellschaftliche Gegebenheiten
in weitgehend sicher und interagieren
flexibel,  verantwortungsvoll  und
diversitatssensibel ,

o klaren mogliche sprachlich-kulturell
bedingte Missverstandnisse und Kon-
flikte auf und Uberwinden diese ,

o relativieren und revidieren situations-
abhangig eigene Einstellungen und
handeln entsprechend .
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— Lebensentwirfe und -stile
- Fragen der Identitat

- Zukunftsperspektiven Jugendlicher
und junger Erwachsener in Italien

- berufliche Perspektiven im In- und
Ausland

Gegenwartige politische, soziobkonomi-
sche und soziale Diskussionen:

- gesellschaftliche Realitaten in Italien
im Spannungsfeld von Tradition und
Innovationsfahigkeit

- Gesellschaftliche Vielfalt und gesell-
schaftlicher Zusammenhalt

- aktuelle politische Entwicklungen in
Italien

— die Partizipation ltaliens in einem de-
mokratischen Europa

Historische und kulturelle Entwicklun-
gen:

— kulturelles Erbe: Tradition und Pers-
pektiven

- regionale Vielfalt

Globale Herausforderungen und Zu-
kunftsentwurfe:

- Nachhaltigkeit: gesellschaftliche,
Okologische und 6konomische Ent-
wicklungen

- technischer Fortschritt und gesell-
schaftliche Transformation

- Werte und Haltungen

Leben in einer Region oder einer Stadt
Italiens:

— Tradition und Wandel

- politisches Wirken und nachhaltige
Entwicklung




TEXT- UND MEDIENKOMPETENZ

Die Schulerinnen und Schiler verstehen und deuten komplexe Texte und produzieren
mundliche und schriftliche Texte unter Beachtung der jeweiligen Kommunikationssitu-

ation und der Textsortenmerkmale.

Textrezeption:
Die Schulerinnen und Schuler

o verstehen Gesamtaussagen, Haupt-
aussagen und wichtige Details von
Texten vor dem Hintergrund ihres
spezifischen kommunikativen und
kulturellen Kontextes,

o verknuipfen zum Aufbau eines Text-
verstandnisses selbststandig textin-
terne Informationen und textexternes
Wissen,

o erweitern und sichern im Austausch
mit anderen ihr Textverstandnis und
reflektieren ihre Haltungen,

o analysieren Textsortenmerkmale so-
wie Wechselbeziehungen von Inhalt,
Sprache und Form,

o deuten und vergleichen Texte diffe-
renziert in Bezug auf die zentrale
Aussageabsicht,  Darstellungsform
und Wirkung,

o rezipieren und bewerten Texte unter
kritischer Beachtung der Autoren-
schaft und Quelle.

Mundliche und schriftliche Textproduk-
tion:

Die Schulerinnen und Schuler

o fassen Textaussagen und Analyseer-
gebnisse zusammen und verfassen
unter Berlcksichtigung des interkul-
turellen und situativen Kontextes be-
grundete und differenzierte
Stellungnahmen,

Fachliche Konkretisierungen
Ausgangstexte

Sach- und Gebrauchstexte (auch in
Auszugen):

- Zeitungsartikel, Sachblcher, (Auto-)
Biografien, Essays, Interviews

- Bilder, Cartoons, Statistiken

- Formate der Medien und sozialen
Netzwerke: Podcasts, Radio- und
TV-Nachrichten, Diskussionsformate,
Dokumentationen

Literarische Texte:

— ein Roman der Gegenwart

— Auszuge aus Kurzgeschichten

— Auszug aus einer (Auto-)Biografie
— Gedichte/Lieder

— Auszuge aus fumetto/graphic novel
— Hoérbuchauszige

— Auszuge aus Spielfilm/Drama/Serie

Zieltexte
Sach- und Gebrauchstexte:

- Zusammenfassungen, Analysen,
Stellungnahmen

- kreative Formate: Briefe/E-Mails, Le-
serbriefe, Zeitungsartikel, Blogein-
trage

- Prasentationen
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entwickeln im Austausch mit anderen
ihre Arbeitsergebnisse und Produkte
selbststandig weiter,

produzieren eigene, auch komplexe
kreative Texte,

planen und realisieren Produktions-
prozesse individuell, kooperativ und
kollaborativ vor dem Hintergrund der
kommunikativen Absicht,

erstellen auf der Basis von unter-
schiedlichen Ausgangstexten, Medi-
enprodukten sowie
Rechercheergebnissen Texte, Rede-
beitrage, Prasentationen sowie multi-
modale Formate.

setzen Medien, Hilfsmittel und Werk-
zeuge fur die Produktion von struktu-
rierten, mundlichen, schriftlichen und
multimodalen Texten ein.

SPRACHLERNKOMPETENZ

Literarische Texte:

kreative Formate: Gestaltung, Fort-
fuhrung oder Erganzung narrativer
und lyrischer Texte sowie szeni-
scher/dramatischer Formate, innerer
Monolog

Prasentationen

Die Schulerinnen und Schuler erweitern auf der Grundlage ihres bisher erreichten
Mehrsprachigkeitsprofils selbststandig ihre strategischen Kompetenzen des reflexi-
ven Sprachenlernens.

Die Schilerinnen und Schiiler

o

39

nutzen, abhangig von den konkreten
Aufgabenstellungen, Anforderungen
und Zielen, Medien, Hilfsmittel und
Werkzeuge fur das eigene Sprachen-
lernen,

nutzen selbststandig unterrichtliche
und auch aullerunterrichtliche Be-
gegnungen mit der Fremdsprache,
um den eigenen Spracherwerb zu in-
tensivieren,

Fachliche Konkretisierungen

Strategien und Techniken fur die
Planung und Realisierung eigener
schriftlicher und mundlicher Beitrage

Texterschliefungsstrategien sowie
Stile der Verarbeitung von Textinfor-
mationen

Kompensationsstrategien und Stra-
tegien zur mundlichen und schriftli-
chen Sprachmittlung

Strategien zur Erweiterung des eige-
nen Wortschatzes




beobachten, planen und evaluieren
gezielt ihren Sprachlernprozess vor
dem Hintergrund erkannter Fehler-
schwerpunkte und nicht vertrauter
sprachlicher Strukturen selbststan-
dig, sowohl individuell als auch ko-
operativ,

festigen und erweitern durch geziel-
tes Erproben sprachlicher Mittel und
kommunikativer Strategien die ei-
gene Sprachkompetenz und nutzen
dabei nach Moglichkeit die in anderen
Sprachen erworbenen Kompetenzen,

bearbeiten Aufgaben zielgerichtet
und selbststandig sowohl individuell,
kooperativ als auch kollaborativ,

wenden zielgerichtet und selbststan-
dig Strategien zur Textrezeption und
Textproduktion an.

SPRACHBEWUSSTHEIT

Strategien zur gezielten Nutzung von
Worterbuchern

Strategien zur kritisch-reflektierten
Nutzung digitaler Medien und von
Hilfsmittel generativer Kunstlicher In-
telligenz zum Sprachenlernen

Strategien zur Nutzung ihres indivi-
duellen Mehrsprachigkeitsprofils

Strategien zur Fehlervermeidung

Die Schulerinnen und Schuler greifen auf vertiefte Einsichten in Struktur und Ge-
brauch der italienischen Sprache und ihre Kenntnisse anderer Sprachen zurlck, um
mundliche und schriftliche Kommunikationsprozesse sicher zu bewaltigen.

Die Schulerinnen und Schuler

a

vergleichen und erlautern sprachliche Regelmafigkeiten und Unterschiede zwi-
schen den Varietaten der italienischen Sprache und anderen Sprachen,

entdecken Beziehungen zwischen Sprach- und Kulturphanomenen,

beschreiben und bewerten auch implizite Uber Sprache gesteuerte Beeinflus-
sungsstrategien und berucksichtigen dabei auch die Moglichkeiten und Auswir-
kungen der generativen Kunstlichen Intelligenz,

wahlen ihren Sprachgebrauch sicher und flexibel den Erfordernissen der Kom-

munikationssituation entsprechend.
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2.3 ltalienisch als neu einsetzende Fremdsprache

2.3.1 Kompetenzerwartungen und fachliche Konkretisierungen bis zum
Ende der Einflihrungsphase

Am Ende der EinflUhrungsphase sollen die Schilerinnen und Schuler — aufbauend auf
einer ggf. heterogenen Kompetenzentwicklung in der Sekundarstufe | — Uber die im
Folgenden genannten Kompetenzen und Inhalte verfugen. Kompetenzerwartungen
werden zu allen Kompetenzbereichen formuliert und anschlieRend ausdifferenziert.
Erganzend hierzu werden flr bestimmte Kompetenzerwartungen unverzichtbare fach-
liche Konkretisierungen ausgewiesen. Diese gegenstandlichen Ausscharfungen und
reprasentativen Bezlige zu den Kompetenzerwartungen sind aufgrund der Verzah-
nung der einzelnen Kompetenzen flr alle Kompetenzbereiche relevant.

Am Ende der Einfihrungsphase erreichen die Schuilerinnen und Schuler die Niveau-
stufe A2 des GER.

FUNKTIONALE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

HOR-/HORSEHVERSTEHEN

Die SchUIerinnen._und Schiler verstehen klar strukturierte, einfache Hor- und Hor-
sehtexte sowie Auflerungen, sofern reprasentative Varietaten des Italienischen
deutlich artikuliert werden.

Die Schulerinnen und Schuler

o entnehmen unmittelbar erlebter direkter Kommunikation sowie auditiv und audi-
ovisuell vermittelten Texten die Gesamtaussage, Hauptaussagen und relevante
Einzelinformationen,

o folgen der Kommunikation in Unterricht, Gesprachen und Prasentationen,
o beziehen bei Horsehtexten gehorte und gesehene Informationen aufeinander.

LESEVERSTEHEN
Die Schulerinnen und Schiler verstehen einfache Texte.

Die Schulerinnen und Schiiler

s entnehmen Texten die Gesamtaussage, Hauptaussagen und leicht zugangliche
explizite Einzelinformationen und beziehen diese aufeinander,

s ordnen Texte in vertraute thematische Zusammenhange ein.

41



SPRECHEN: AN GESPRACHEN TEILNEHMEN

Die Schulerinnen und Schuler interagieren in einfachen Kommunikationssituationen
situationsangemessen und adressatengerecht.
Die Schulerinnen und Schaler

o eroffnen Gesprache, bringen ihre Erlebnisse und Erfahrungen ein, fihren Ge-
sprache fort und beenden diese,

s benennen Interessen und stutzen diese durch einfache Begrindungen,
o reagieren auf die AuRerungen der Beteiligten,
o unterstitzen ihre AuRerungen auch durch non- und paraverbale Signale.

SPRECHEN: ZUSAMMENHANGENDES SPRECHEN

Die Schulerinnen und Schuler sprechen sprachlich einfach strukturiert sowie weitge-
hend situationsangemessen und adressatengerecht.

Die Schulerinnen und Schuler

o stellen Inhalte nach Vorbereitung strukturiert dar,

s berichten von Erlebnissen, Erfahrungen und Vorhaben.

SCHREIBEN

Die Schulerinnen und Schuler verfassen einfache zusammenhangende Texte text-
sortenspezifisch sowie in der Regel intentions- und adressatengerecht.
Die Schulerinnen und Schuler

o verfassen eigenstandig unter Beachtung grundlegender Textsortenmerkmale ein
elementares Spektrum von Texten,

o vermitteln zentrale Informationen weitgehend strukturiert,
o begrunden eigene Standpunkte in einfacher Form.

SPRACHMITTLUNG

Die Schulerinnen und Schiuler geben in leicht zuganglichen interkulturellen Kommu-
nikationssituationen relevante Inhalte von einfachen Texten und Auferungen sinn-
gemall fir einen bestimmten Zweck in der Regel adressatengerecht und
situationsangemessen mundlich und schriftlich in der jeweils anderen Sprache zu-
sammenfassend wieder.
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Die Schulerinnen und Schuler
o geben relevante Aussagen unter Einsatz ihrer interkulturellen Kompetenz wieder,

s gehen in der Vermittlung vom lItalienischen ins Deutsche auf einfache Nachfra-
gen ein.

VERFUGEN UBER SPRACHLICHE MITTEL

Sprachliche Mittel haben grundsatzlich dienende Funktion, die gelingende Kommu-
nikation steht im Vordergrund.

Die Schulerinnen und Schuler setzen elementare sprachliche Mittel in der Regel
funktional ein, um mundliche und schriftiche Kommunikationssituationen gelingend
zu gestalten. Dabei auftretende sprachliche Normabweichungen beeintrachtigen die
Kommunikation in der Regel nicht.

Wortschatz

Die Schulerinnen und Schuler
= verwenden einen elementaren Wortschatz zur unterrichtlichen Kommunikation,
o setzen einen elementaren allgemeinen und thematischen Wortschatz funktional

ein.
Grammatik
Die Schulerinnen und Schaler Fachliche Konkretisierungen
@ positionieren Handlungen, Vorgange | — bestimmter und unbestimmter Arti-
und AulRerungen zeitlich, kel
o stellen temporale und kausale Zusam- | = grundlegende syntaktische Struktu-
menhange funktional dar, ren
o formulieren auf unterschiedlichen zeit- | - Wortstellung in Aussage- und Fra-
lichen Ebenen Aussagen, Fragen, Bit- gesatzen: Negation; Stellung von
ten und Aufforderungen, Vergleiche, Adjektiven und Adverbien
Vorschlage und Verpflichtungen an- | _ einfache Nebensitze
gemessen.
- Tempora: Indikativ Prasens, pas-
sato prossimo, Futur, Imperativ
- reflexive Verben
- Modalverben
- einfache Prapositionen
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Aussprache und Intonation

Die Schulerinnen und Schuler

a

verwenden eine Uberwiegend korrekte
Aussprache und Intonation.

Orthografie

Die Schulerinnen und Schuler

a

wenden die grundlegenden Regeln
der italienischen Rechtschreibung und
Zeichensetzung weitgehend sicher
an.

Prapositionen mit bestimmtem Arti-
kel

Teilungsartikel

Komparativ und Superlativ von Ad-
jektiven und Adverbien

Personal-, Possessiv- und De-
monstrativpronomina und Begleiter

Fachliche Konkretisierungen
italienische Phoneme

Konsonantengruppe sc in Verbin-
dung mit Vokalen oder h

Aussprache der Monophthonge und
Diphthonge

Aussprache der Doppelkonsonanten
Betonungsregeln
Intonationsmuster

Fachliche Konkretisierungen
Laut-Buchstaben-Entsprechungen
Doppelkonsonanten

Konsonantengruppe sc in Verbin-
dung mit Vokalen oder h

Grof3- und Kleinschreibung
Akzentsetzung

keine Kommasetzung vor Konjunkti-
onen und bei Relativsatzen

INTERKULTURELLE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

Die Schilerinnen und Schuler handeln in unkomplizierten, direkten und medial rea-
lisierten interkulturellen Kommunikationssituationen sowie im Umgang mit einfachen
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italienischsprachigen Texten und Medien in der Regel sicher. Sie verstehen alltagli-
che, kulturell gepragte Sachverhalte, Situationen und Haltungen und berucksichti-

gen grundlegende kulturelle
interkulturellen Handeln.

Soziokulturelles Orientierungswissen:
Die Schalerinnen und Schaler

o bauen ihr soziokulturelles Orientie-
rungswissen auf.

Interkulturelle Einstellungen und Be-
wusstheit:

Die Schulerinnen und Schuler

o begegnen kultureller Vielfalt sowie ak-
tuellen gesellschaftlichen Entwicklun-
gen und den damit verbundenen
Herausforderungen und Chancen
grundsatzlich offen,

o setzen sich mit kulturell bedingten Ge-
wohnheiten anderer respektvoll ausei-
nander.

Interkulturelles Verstehen und Handeln:
Die Schulerinnen und Schuler

o beachten grundlegende kulturspezifi-
sche Besonderheiten und interagieren
verantwortungsvoll und diversitats-
sensibel.

TEXT- UND MEDIENKOMPETENZ

Konventionen

und Unterschiede in ihrem

Fachliche Konkretisierungen

Sie greifen auf ihr elementares Wissen
zu folgenden miteinander verknUpften
Themenfeldern ltaliens zurtick. Dabei
werden auch allgemeinere Lebenswelt-
bezige und gesellschaftliche Quer-
schnittsthemen bertcksichtigt:

Aspekte der Alltagskultur:

— charakteristische Aspekte des ita-
lienischen Alltags

Lebens- und Erfahrungswelt junger Er-
wachsener:

- Erwachsenwerden in Italien
— Schulleben in ltalien

Historische und kulturelle Entwicklun-
gen:

— kulturelles Erbe

- regionale und lokale Besonderhei-
ten

Die Schulerinnen und Schuler verstehen und deuten einfache, strukturierte Texte
und produzieren mundliche und schriftliche Texte unter Beachtung der jeweiligen
Kommunikationssituation und der elementaren Textsortenmerkmale.

Textrezeption:
Die Schulerinnen und Schuler
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Sach- und Gebrauchstexte (auch in
Auszigen):




o verstehen Gesamtaussagen, Haupt-
aussagen und wichtige Details von
Texten vor dem Hintergrund ihres spe-
zifischen kommunikativen und kultu-
rellen Kontextes.

Muandliche und schriftliche Textproduk-
tion:

Die Schulerinnen und Schiiler

o formulieren einfache begrindete Stel-
lungnahmen,

s produzieren einfache eigene kreative
Texte,

o planen und realisieren kurze eigene
Redebeitrage sowie Prasentationen
und setzen dabei Medien zielgerichtet
ein,

= planen und realisieren einfache Pro-
duktionsprozesse vor dem Hinter-
grund der kommunikativen Absicht
individuell, kooperativ und kollabora-
tiv.

SPRACHLERNKOMPETENZ

informierende Texte, Flyer, Plakate,
Annoncen, (Stunden-/Freizeit-
/Sport-) Plane, Wetterberichte,
Durchsagen, Rezepte

Bildmedien

Formate der Medien und sozialen
Netzwerke: Radio- und TV-Nach-
richten

Literarische Texte:

Lyrische und narrative Texte
Auszuge aus fumetto

Zieltexte

Sach- und Gebrauchstexte:

Dialogbeitrage, Sprachnachrichten

Steckbriefe, Bild- und Personenbe-
schreibungen

Zusammenfassungen, Stellungnah-
men

Prasentationen

Literarische Texte:

Gestaltung, Fortfihrung oder Ergan-
zung narrativer Texte

Die Schulerinnen und Schuler erweitern auf der Grundlage ihres bisher erreichten
Mehrsprachigkeitsprofils ihre strategischen Kompetenzen teilweise selbststandig.

Die Schulerinnen und Schiiler

s nutzen, abhangig von den konkreten
Aufgabenstellungen, Anforderungen
und Zielen, Medien, Hilfsmittel und
Werkzeuge fur das eigene Sprachen-
lernen,

Fachliche Konkretisierungen

Strategien und Techniken fur die
Planung und Realisierung eigener
schriftlicher und mandlicher Beitrage
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nutzen teilweise selbststandig unter-
richtiche Begegnungen mit der
Fremdsprache, um den eigenen
Spracherwerb zu intensivieren,

beobachten vor dem Hintergrund er-
kannter Fehlerschwerpunkte und nicht
vertrauter sprachlicher Strukturen ih-
ren  Sprachlernprozess teilweise
selbststandig,

festigen und erweitern durch Erproben
sprachlicher Mittel und kommunikati-
ver Strategien die eigene Sprachkom-
petenz und nutzen dabei nach
Moglichkeit die in anderen Sprachen
erworbenen Kompetenzen,

bearbeiten Aufgaben teilweise selbst-
standig sowohl individuell, kooperativ
als auch kollaborativ,

wenden teilweise selbststandig Stra-
tegien zur Textrezeption und Textpro-
duktion an.

SPRACHBEWUSSTHEIT

Wort- und Texterschliellungsstrate-
gien sowie Kompensationsstrate-
gien

Strategien zur Erweiterung des ei-
genen Wortschatzes

Strategien zur Nutzung vertrauter di-
gitaler Hilfsmittel zum Sprachenler-
nen

Strategien zur Nutzung ihres indivi-
duellen Mehrsprachigkeitsprofils

Strategien zur Fehlervermeidung

Die Schulerinnen und Schuler greifen auf elementare Einsichten in Struktur und Ge-
brauch der italienischen Sprache und ihre Kenntnisse anderer Sprachen zurlck, um
einfache mundliche und schriftiche Kommunikationsprozesse in der Regel sicher zu
bewaltigen.

Die Schulerinnen und Schiiler

o vergleichen und erlautern auffallige sprachliche RegelmaRigkeiten und Unter-
schiede zwischen den Varietaten der italienischen Sprache und anderen Spra-
chen,

o wahlen ihren Sprachgebrauch in der Regel sicher den grundlegenden Erforder-
nissen einfacher Kommunikationssituation entsprechend.

2.3.2 Kompetenzerwartungen und fachliche Konkretisierungen bis zum
Ende der Qualifikationsphase

Am Ende der Sekundarstufe Il sollen die Schulerinnen und Schiler — aufbauend auf
der Kompetenzentwicklung in der Einfiuhrungsphase — Uber die im Folgenden genann-
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ten Kompetenzen und Inhalte verfligen. Kompetenzerwartungen werden zu allen Kom-
petenzbereichen formuliert und anschlieRend ausdifferenziert. Erganzend hierzu wer-
den fur  bestimmte Kompetenzerwartungen unverzichtbare  fachliche
Konkretisierungen