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Vorwort

Die bisher vorliegenden Richtlinien und Lehrpléne fir die gymnasiale Oberstufe
sind im Jahre 1981 erlassen worden. Sie haben die Arbeit in der gymnasialen
Oberstufe gepréagt, sie haben die fachlichen Standards flr neue Facher erstmalig
formuliert und so die Grundlage fiir die Vergleichbarkeit der Abituranforderungen
gesichert.

Die Uberarbeitung und Weiterentwicklung muss bewéhrte Grundorientierungen der
gymnasialen Oberstufe sichern und zugleich Antworten auf die Fragen geben, die
sich in der Diskussion der Kultusministerkonferenz seit 1994 im Dialog mit der
Hochschulrektorenkonferenz und in der Diskussion der Schulen und der padago-
gisch interessierten Offentlichkeit herausgebildet haben und aus deren Beantwor-
tung sich die Leitlinien der Weiterentwicklung ergeben.

Hierbei sind folgende Gesichtspunkte wesentlich:

o Eine vertiefte allgemeine Bildung, wissenschaftspropadeutische Grundbildung
und soziale Kompetenzen, die in der gymnasialen Oberstufe erworben bzw.
weiterentwickelt werden, sind Voraussetzungen fur die Zuerkennung der allge-
meinen Hochschulreife; sie befahigen in besonderer Weise zur Aufnahme eines
Hochschulstudiums oder zum Erlernen eines Berufes.

e Besondere Bedeutung kommt dabei grundlegenden Kompetenzen zu, die not-
wendige Voraussetzung fur Studium und Beruf sind. Diese Kompetenzen —
sprachliche Ausdrucksfahigkeit, fremdsprachliche Kommunikationsfahigkeit,
Umgang mit mathematischen Systemen, Verfahren und Modellen — werden
nicht nur in den Fachern Deutsch, Mathematik, Fremdsprache erworben.

e Lernprozesse, die nicht nur auf kurzfristige Lernergebnisse zielen, sondern die
dauerhafte Lernkompetenzen aufbauen, missen gestarkt werden. Es sollten
deutlicher Lehr- und Lernsituationen vorgesehen werden, die selbststandiges
Lernen und Lernen in der Gruppe beglnstigen und die die Selbststeuerung des
Lernens verbessern.

e Zum Wesen des Lernens in der gymnasialen Oberstufe gehért das Denken und
Arbeiten in Ubergreifenden Zusammenhéangen und komplexen Strukturen. Un-
verzichtbar dafiir ist neben dem fachbezogenen ein fachlibergreifend und fa-
cherverbindend angelegter Unterricht.

Lernen in diesem Sinne setzt eine deutliche Obligatorik und den klaren Ausweis
von Anforderungen, aber auch Gestaltungsspielrdumen fir die Schulen voraus. Die
Richtlinien und Lehrplane sollen die Arbeit in der gymnasialen Oberstufe steuern
und entwickeln. Sie sichern durch die Festlegung von Verbindlichkeiten einen Be-
stand an gemeinsamen Lernerfahrungen und eréffnen Freirdume fir Schulen,
Lehrkréafte und Lerngruppen.



Die Richtlinien und Lehrpléane bilden eine Grundlage fur die Entwicklung und Siche-
rung der Qualitat schulischer Arbeit. Sie verdeutlichen, welche Anspriiche von El-
tern, Schulerinnen und Schulern an die Schule gestellt werden kénnen und welche
Anforderungen die Schule an Schulerinnen und Schiler stellen kann. Sie sind
Bezugspunkt fiir die Schulprogrammarbeit und die regelméaBige Uberprifung der
eigenen Arbeit.

Allen, die an der Entwicklung der Richtlinien und Lehrplane mitgearbeitet haben,
danke ich far ihre engagierten Beitrage.

g@\m{& Nk
(Gabriele Behler)

Ministerin fir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen



Auszug aus dem Amtsblatt
des Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen
Teil 1 Nr. 4/99

Sekundarstufe Il -
Gymnasiale Oberstufe des Gymnasiums und der Gesamtschule;
Richtlinien und Lehrplane

RdErl. d. Ministeriums
fir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung
v. 17. 3. 1999 — 732.36—20/0—-277/99

Fir die gymnasiale Oberstufe des Gymnasiums und der Gesamtschule in Nord-
rhein-Westfalen werden hiermit Richtlinien und Lehrpléane fir die einzelnen Facher
gemanl § 1 SchVG (BASS 1 — 2) festgesetzt.

Sie treten am 1. August 1999, beginnend mit der Jahrgangsstufe 11, in Kraft. Die in
den Lehrplanen vorgesehenen schulinternen’ Abstimmungen zur Umsetzung der
Lehrpléne kénnen im Laufe des Schuljahres 1999/2000 erfolgen.

Die Veréffentlichung erfolgt in der Schriftenreihe ,,Schule in NRW*.

Die vom Verlag Ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort
u. a. far die Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfug-
bar zu halten.

Die bisherigen Richtlinien und Materialien zur Leistungsbewertung treten zum
1. August 2001 auBer Kraft. Die Runderlasse

vom 16. 6.1981, vom 27.10.1982 und

vom 27. 6.1989 (BASS 15 — 31 Nr. 01, 1 bis 29),
vom 15. 7.1981 (BASS 15 — 31 Nr. 30),

vom 30. 6.1991 (BASS 15 = 31 Nr. 31),

vom 9.11.1993 (BASS 15 — 31 Nr. 32) und

vom 21.12.1983 (BASS 15 — 31 Nr. 02 bis 30.1)

werden zum 1. August 2001 aufgehoben.
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Richtlinien




»(1) Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wirde des Menschen und Bereitschaft
zum sozialen Handeln zu wecken, ist vornehmstes Ziel der Erziehung.

(2) Die Jugend soll erzogen werden im Geiste der Menschlichkeit, der Demokratie
und der Freiheit, zur Duldsamkeit und zur Achtung vor der Uberzeugung des ande-
ren, zur Verantwortung fur die Erhaltung der natlrlichen Lebensgrundlagen, in Lie-
be zu Volk und Heimat, zur Vélkergemeinschaft und Friedensgesinnung.”

(Artikel 7 der Verfassung fur das Land Nordrhein-Westfalen)



1 Aufgaben und Ziele der gymnasialen Oberstufe

1.1 Grundlagen

Die gymnasiale Oberstufe setzt die Erziehungs- und Unterrichtsarbeit der Sekun-
darstufe | fort. Wie in den Bildungsgéngen der Sekundarstufe | vollziehen sich Er-
ziehung und Unterricht auch in der gymnasialen Oberstufe im Rahmen der Grund-
satze, die in Artikel 7 der Verfassung fir das Land Nordrhein-Westfalen und in § 1
des Schulordnungsgesetzes festgelegt sind.

Die gymnasiale Oberstufe beginnt mit der Jahrgangsstufe 11 und nimmt auch
Schilerinnen und Schiler aus anderen Schulformen auf, die die Berechtigung zum
Besuch der gymnasialen Oberstufe besitzen. Sie vermittelt im Laufe der Jahr-
gangsstufen 11 bis 13 die Studierfahigkeit und fuhrt zur allgemeinen Hochschulrei-
fe. Die allgemeine Hochschulreife ermdglicht die Aufnahme eines Studiums und er-
6ffnet gleichermafen den Weg in eine berufliche Ausbildung.

1.2 Auftrag

Die gymnasiale Oberstufe férdert den Bildungsprozess der Schilerinnen und
Schuler in seiner personalen, sozialen und fachlichen Dimension. Bildung wird da-
bei als Lern- und Entwicklungsprozess verstanden, der sich auf das Individuum
bezieht und in dem kognitives und emotionales, fachliches und fachubergreifendes
Lernen, individuelle und soziale Erfahrungen, Theorie und Praxis miteinander ver-
knUpft und ethische Kategorien vermittelt und angeeignet werden.

Erziehung und Unterricht in der gymnasialen Oberstufe sollen

¢ zu einer wissenschaftspropadeutischen Ausbildung fuhren und
o Hilfen geben zur personlichen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit.

Die genannten Aufgaben sind aufeinander bezogen. Die Schilerinnen und Schiiler
sollen zunehmend befahigt werden, fur ihr Lernen selbst verantwortlich zu sein, in
der Bewadltigung anspruchsvoller Lernaufgaben ihre Kompetenzen zu erweitern,
mit_eigenen Fahigkeiten produktiv umzugehen, um so dauerhafte Lernkompeten-
zen aufzubauen. Ein solches Bildungsverstandnis zielt nicht nur auf Selbststandig-
keit und Selbsttatigkeit, sondern auch auf die Entwicklung von Kooperationsbereit-
schaft und Teamfahigkeit.

Voraussetzung fur das Gelingen dieses Bildungsprozesses ist die Festigung ,einer
vertieften allgemeinen Bildung mit einem gemeinsamen Grundbestand von
Kenntnissen und Fahigkeiten, die nicht erst in der gymnasialen Oberstufe erwor-
ben werden sollen*”. Die Schillerinnen und Schiiler sollen durch die Auseinander-
setzung mit einem Geflige von Aufgabenfeldern, fachlichen und Uberfachlichen
Themen, Gegenstanden, Arbeitsweisen und Lernformen studierféahig werden.

" KMK-Beschluss vom 25.2.1994 »oicherung der Qualitdt der allgemeinen Hochschulreife als
schulische Abschlussqualifikation und Gewahrleistung der Studierfahigkeit”.
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1.3 Erziehung und Unterricht in der gymnasialen Oberstufe

1.3.1 Wissenschaftspropadeutik

Wissenschaftspropédeutisches Lernen ist ein besonders akzentuiertes wissen-
schaftsorientiertes Lernen, das durch Systematisierung, Methodenbewusstsein,
Problematisierung und Distanz gekennzeichnet ist und das die kognitiven und af-
fektiven Verhaltensweisen umfasst, die Merkmale wissenschaftlichen Arbeitens
sind. Wissenschaftspropadeutisches Lernen setzt Wissen voraus.

Anséatze wissenschaftspropédeutischen Arbeitens finden sich bereits in der Sekun-
darstufe I. Das Lernen in der gymnasialen Oberstufe baut darauf auf.

Wissenschaftsprop&deutisches Lernen umfasst systematisches und methodisches
Arbeiten sowohl in den einzelnen Féachern als auch in fachlbergreifenden und f&-
cherverbindenden Vorhaben.

Im Einzelnen lassen sich folgende Elemente wissenschaftspropaddeutischen Ler-
nens unterscheiden:

Grundlagenwissen

Wissenschaftspropédeutisches Lernen setzt ein jederzeit verfigbares, gut vernetz-
tes fachliches Grundlagenwissen voraus, das eine Orientierung im Hinblick auf die
relevanten Inhalte, Fragestellungen, Kategorien und Methoden der jeweiligen
Fachbereiche erméglicht und fachlibergreifende Fragestellungen einschlie3t. Wis-
senschaftspropadeutisches Lernen baut daher auf einer vertieften Allgemeinbil-
dung auf, die sich auf ein breites Spektrum von Fachbereichen und Fachern be-
zieht, und tragt umgekehrt zu ihr bei (vgl. Kapitel 2.3 und 2.4).

Selbststandiges Lernen und Arbeiten

Wissenschaftspropadeutisches Lernen-ist methodisches Lernen. Es zielt darauf
hin, dass die Schulerinnen und Schuler grundlegende wissenschaftliche Erkennt-
nis- und Verfahrensweisen systematisch erarbeiten.

Der Unterricht muss daher so gestaltet werden, dass die Schulerinnen und Schler
lernen, eine Aufgabenstellung selbststandig zu strukturieren, die erforderlichen Ar-
beitsmethoden problemangemessen und zeitdkonomisch auszufuhren, Hypothe-
sen zu bilden und zu prifen und die Arbeitsergebnisse angemessen darzustellen.

Reflexions- und Urteilsfahigkeit

Wissenschaftspropédeutisches Arbeiten erfordert problem- und prozessbezogenes
Denken und Denken in Zusammenhéngen. Die Schilerinnen und Schiler sollen
sachgeman argumentieren lernen, Meinungen von Tatsachen, Wesentliches von
Unwesentlichem unterscheiden, Prinzipien und Regeln verstehen, anwenden und
Ubertragen kdnnen. Sie sollen die Grenzen und Geschichtlichkeit wissenschatftli-
cher Aussagen erkennen und den Zusammenhang und das Zusammenwirken von
Wissenschaften kennen lernen. Schlief3lich geht es um das Versténdnis far grund-
legende wissenschaftstheoretische und philosophische Fragestellungen, Deutun-
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gen der Wirklichkeit, um ethische Grundiberlegungen und um die Reflexion des
eigenen Denkens und Handelns.

Grundlegende Einstellungen und Verhaltensweisen fir wissenschaftliches
Arbeiten

Es gilt, Verhaltensweisen zu entwickeln und zu pflegen, mit denen wissenschaftli-
ches Arbeiten als ein spezifischer Zugriff auf Wirklichkeit erlebt und begriffen wer-
den kann. Wissenschaft soll auch als soziale Praxis erfahrbar werden, die auf spe-
zifische Weise eine Verstandigung Uber unterschiedliche Positionen und Sichtwei-
sen hinweg ermdglicht. Dazu ist Kommunikations- und Kooperationsbereitschaft
erforderlich. Voraussetzung fur wissenschaftspropadeutisches Arbeiten sind Ver-
haltensweisen wie Konzentrationsfahigkeit, Geduld und Ausdauer, das Aushalten
von Frustrationen, die Offenheit fir andere Sichtweisen und Zuverlassigkeit.

1.3.2 Personliche Entfaltung und soziale Verantwortlichkeit

Persoénliche Entfaltung und soziale Verantwortlichkeit bestimmen den Erziehungs-
auftrag der gymnasialen Oberstufe. Erziehung findet in erster Linie im Unterricht
statt; das Schulleben insgesamt muss aber ebenso Ansatzpunkte bieten, um den
Erziehungsprozess zu férdern und die Schilerinnen und Schuler in die Arbeit und
die Entscheidungsprozesse der Schule einzubeziehen.

Die Schillerinnen und Schiiler sollen ihre individuellen Fahigkeiten weiter
entfalten und nutzen.

Schilerinnen und Schdler sollen sich ihrer Méglichkeiten und Grenzen bewusst
werden. Dieser Prozess wird dadurch unterstitzt, dass durch ein Spektrum unter-
schiedlicher Angebote und Wahimdglichkeiten, Anforderungen und Aufgabenstel-
lungen sowie durch Methoden, die die Selbststandigkeit férdern, Schilerinnen und
Schilern die Mdglichkeit gegeben wird, ihre Fahigkeiten zu entdecken, zu erpro-
ben und ihre Urteils- und Handlungsfahigkeit zu entwickeln. Hierbei soll auch den
Grundsatzen einer reflexiven Koedukation Rechnung getragen werden, die die un-
terschiedlichen Erfahrungen, Verhaltensweisen und Einstellungen von Jungen und
Mé&dchen berlcksichtigen.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen sich mit Werten, Wertsystemen und
Orientierungsmustern auseinander setzen kénnen, um tragfahige Antworten
auf die Fragen nach dem Sinn des eigenen Lebens zu finden.

Die in Grundgesetz und Landesverfassung festgeschriebene Verpflichtung zur
Achtung der Wurde eines jeden Menschen, die darin zum Ausdruck kommenden
allgemeinen Grund- und Menschenrechte sowie die Prinzipien des demokratisch
und sozial verfassten Rechtsstaates bilden die Grundlage des Erziehungsauftrages
der Schule. Die Schule muss den Schilerinnen und Schilern Gelegenheit geben,
sich mit den Grundwerten des Gemeinwesens auseinander zu setzen und auf die-
ser Grundlage ihre Wertpositionen zu entwickeln.
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Die Auseinandersetzung mit existentiellen Fragen, mit der eigenen Religion und
mit anderen Religionen und religiésen Erfahrungen und Orientierungen, ihrer jewei-
ligen Wirkungsgeschichte und der von ihnen mitgepragten gesellschaftlichen Wirk-
lichkeit, sollen auch dazu beitragen, Antworten auf die Fragen nach dem Sinn der
eigenen Existenz zu finden.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ihre sozialen Kompetenzen entwickeln
und in der aktiven Mitwirkung am Leben in einem demokratisch verfassten
Gemeinwesen unterstiitzt werden.

Die Schulerinnen und Schuiler mussen ihre Bereitschaft und Fahigkeit weiterentwi-
ckeln kénnen, sich mit anderen zu verstandigen und mit ihnen zu kooperieren. Dies
ist sowohl fur das Leben in der Schule als auch in einer demokratischen Gesell-
schaft und in der Staaten- und Vélkergemeinschaft von Bedeutung. Es geht um ei-
ne kritische und konstruktive Auseinandersetzung mit gesellschaftlich und politisch
begrindeten, religidsen und kulturell gebundenen, 6konomisch gepréagten und
Okologisch orientierten Einstellungen und Verhaltensweisen sowie um die Entwick-
lung von Toleranz, Solidaritat und interkultureller Akzeptanz.

Dabei ist auch ein Verhalten zu férdern, das auf Gleichberechtigung und Chancen-
gleichheit von Frau und Mann und. auf die Verdnderung uberkommener ge-
schlechtsspezifischer Rollen zielt.

Der Unterricht thematisiert hierzu Geschichte und Struktur unserer Gesellschaft, ih-
re grundlegenden Werte und Normen, ihre sozialen, 6konomischen und Okologi-
schen Probleme. Er vermittelt Einblicke in politische Entscheidungsprozesse und
leitet dazu an, Entscheidungs- und Einflussmoglichkeiten wahrzunehmen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen auf ein Leben in einem zusammenwach-
senden Europa und in einer international verflochtenen Welt vorbereitet wer-
den.

Die Welt, in der die Schilerinnen und Schiler leben werden, ist in hohem MalRe
durch politische, wirtschaftliche und soziale Verflechtungen bestimmt. Ein Leben in
dieser Welt erfordert Kenntnisse und Einblicke in die historischen, politischen, sozi-
alen und 6konomischen Zusammenhange. Es bendtigt Verstandnis fir die eigene
Kultur und fur andere Kulturen, far interkulturelle Zusammenhéange, setzt Fremd-
sprachenkompetenz, Medienkompetenz, Erfahrungen im Ausland und die Bereit-
schaft, in einer internationalen Friedensordnung zu leben, voraus.

Die Schiilerinnen und Schiler sollen bei ihrer Studien- und Berufswahl unter-
stutzt werden.

Die gymnasiale Oberstufe soll Qualifikationen férdern, die sowohl fir den Erwerb
der allgemeinen Hochschulreife als auch fir die Studien- und Berufswahl von Be-
deutung sind, wie beispielsweise die folgenden Fahigkeiten: Ein breites Verstand-
nis fur sozial-kulturelle, 6konomische, 6kologische, politische, naturwissenschaftli-
che und technische Zusammenhénge; die Fahigkeit, die modernen Informations-
und Kommunikationstechnologien nutzen zu kénnen; ein Denken in Ubergreifen-
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den, komplexen Strukturen; die Fahigkeit, Wissen in unterschiedlichen Kontexten
anzuwenden; die Fahigkeit zur Selbststeuerung des Lernens und der Informations-
beschaffung; Kommunikations- und Teamfahigkeit, Entscheidungsfahigkeit.

In der gymnasialen Oberstufe muss dariber hinaus eine Auseinandersetzung mit
der gesellschaftlichen Bedeutung der Arbeit, eine Orientierung Uber Berufsfelder
und mdgliche neue Berufe, die systematische Information Gber Strukturen und Ent-
wicklungsgesetzmafigkeiten des Arbeitsmarktes ermoglicht werden. Dies kann
durch Angebote von Betriebspraktika sowie Betriebserkundungen und -besichti-
gungen, durch studienkundliche Veranstaltungen und die Einrichtung von Fachpra-
xiskursen geschehen. Dabei arbeiten die Schulen mit den Hochschulen, den Ar-
beitsdmtern und freien Tragern aus Wirtschaft und Gesellschaft zusammen.

2 Rahmenbedingungen

Voraussetzung fur die Verwirklichung des oben dargestellten Auftrags ist zun&chst
die Organisationsstruktur der gymnasialen Oberstufe. Deren Merkmale sind:

e die prinzipielle Gleichwertigkeit der Facher,

e die Gliederung des Kurssystems in Grund- und Leistungskurse,

e die Zuordnung der Facher (auBer Religionslehre und Sport) zu Aufgabenfel-
dern,

o die Festlegung von Pflicht-, Wahlpflicht- und Wahlfachern.

2.1 Gleichwertigkeit der Facher

Gleichwertigkeit der Facher bedeutet nicht, dass die Facher gleichartig sind. Die
prinzipielle Gleichwertigkeit der Facher ist darin begrlndet, dass jedes Fach Glei-
ches oder Ahnliches sowohl zum wissenschaftspropéadeutischen Lernen als auch
zur personlichen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit beitragen kann.

2.2 Kursarten

In der Jahrgangsstufe 11 ist der Unterricht in Grundkursen organisiert, in den Jahr-
gangsstufen 12 und 13 wird das System der Grund- und Leistungskurse entfaltet.

Die Grundkurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter
dem Aspekt einer grundlegenden wissenschaftspropadeutischen Ausbildung.

Die Leistungskurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe un-
ter dem Aspekt einer exemplarisch vertieften wissenschaftspropadeutischen Aus-
bildung. Eine differenzierte Unterscheidung zwischen Grund- und Leistungskursen
findet sich in den Lehrplénen.

Nicht die Stoffhdufung ist das Ziel der Leistungskurse, vielmehr muss auf der
Grundlage gesicherter Kenntnisse das methodische Lernen im Vordergrund ste-
hen.
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2.3 Aufgabenfelder

Aufgabenfelder bindeln und steuern das Unterrichtsangebot der gymnasialen
Oberstufe.

Die Unterscheidung der folgenden drei Aufgabenfelder ist das Ergebnis bildungs-
theoretischer, didaktischer und pragmatischer Uberlegungen. Die Aufgabenfelder
werden bezeichnet als

¢ das sprachlich-literarisch-kinstlerische Aufgabenfeld
e das gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld
¢ das mathematisch-naturwissenschaftlich-technische Aufgabenfeld.

Die eher theoretischen Begrindungen orientieren sich an den Bemuhungen, bil-
dungstheoretisch relevante Sach- und Problembereiche und wissenschaftstheore-
tische Schwerpunktsetzungen zu unterscheiden sowie bildungsgeschichtliche Tra-
ditionen aufzugreifen und modifiziert fortzufihren.

Die Aufgabenfelder sind durch folgende Gegenstandsbestimmungen gekenn-
zeichnet:

e Gegenstand der Facher im sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgaben-
feld (I) sind sprachliche, musikalische und bildnerische Gestaltungen (als Dar-
stellung, Deutung, Kritik, Entwurf etc.), in denen Wirklichkeit als konstruierte
und vermittelte Wirklichkeit erscheint, sowie die Verfahrens- und Erkenntniswei-
sen, die der Auseinandersetzung mit diesen Gestaltungen dienen.

e Hier geht es darum, Mittel und Méglichkeiten der Kommunikation zu thematisie-
ren und zu problematisieren in einer Welt, die wesentlich durch Vermittlungs-
systeme und Medien gepragt und gesteuert wird. In den im Aufgabenfeld | zu-
sammengefassten Féchern spielen eigenstandige Produktion und Gestaltung
im Sinne kultureller Teilhabe eine wichtige Rolle.

e Den Fachern im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld (Il) kommt in
besonderer Weise die Aufgabe der politischen Bildung zu, die in Artikel 11 der
Landesverfassung von Nordrhein-Westfalen festgelegt ist. Diese Facher be-
fassen sich mit Fragen nach den Mdglichkeiten und Grenzen menschlichen
Denkens und Handelns insbesondere im Blick auf ihre jeweiligen individuellen,
gesellschaftlichen, zeit- und raumbezogenen Voraussetzungen, Bedingungen
und Auswirkungen sowie mit den Verfahrens- und Erkenntnisweisen, die der
Klarung dieser Fragen dienen.

e Gegenstand der Facher im mathematisch-naturwissenschaftlich-techni-
schen Aufgabenfeld (lll) sind die empirisch erfassbare, die in formalen Struk-
turen beschreibbare und die durch Technik gestaltbare Wirklichkeit sowie die
Verfahrens- und Erkenntnisweisen, die ihrer ErschlieBung und Gestaltung die-
nen.

e AuBerhalb dieser Aufgabenfelder stehen die Facher Sport und Religionslehre.

Das Fach Sport tragt, ausgehend von der kérperlich-sinnlichen Dimension des
Menschen, zu einer ganzheitlichen Bildung und Erziehung bei. Auf der Basis
unmittelbar erlebter sportlicher Handlungssituationen soll der Sportunterricht
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zur aktiven Teilhabe an der Bewegungs-, Spiel- und Sportkultur und zur kri-
tischen Auseinandersetzung mit inr befahigen.

In Religionslehre geht es um Lernerfahrungen, die auf der Basis des christli-
chen Glaubens oder anderer tradierter bzw. heute wirksamer Religionen und
Weltanschauungen Erkenntnis-, Urteils- und Handlungsmdglichkeiten eréffnen
und Einsichten in Sinn- und Wertfragen des Lebens in Dialog und Auseinander-
setzung mit anderen Religionen und Weltanschauungen férdern.

Die Aufgabenfelder kénnen die Abstimmungen und Kooperation in der Schule er-
leichtern, wenn es darum geht,

e wie Fachlehrpldne zu gestalten sind, damit sie als exemplarisch fir das jewei-
lige Aufgabenfeld begriffen werden kénnen

e wie die Lehrplane der Facher innerhalb eines Aufgabenfeldes fur thematische
Entwicklungen offen gehalten werden kdnnen

e wie im Aufgabenfeld und Uber das Aufgabenfeld hinaus fachubergreifend und
facherverbindend konzipierter Unterricht entwickelt und erprobt werden kann.

Die drei Aufgabenfelder sind ein Steuerungsinstrument, weil mit Hilfe einer Zusam-
menfassung verschiedener Unterrichtsfacher zu Fachergruppen Wahlfachrege-
lungen getroffen werden kénnen, die einer zu einseitigen Facherwahl entgegenwir-
ken. Jedes der drei Aufgabenfelder muss von den Schilerinnen und Schilern
durchgehend bis zur Abiturprifung belegt werden. Keines ist austauschbar.

2.4 Fachspezifische Bindungen

Neben den Festlegungen der Wahiméglichkeiten in den Aufgabenfeldern gibt es
fachspezifische Belegverpflichtungen, die jeweils einen bestimmten Lernzusam-
menhang konstituieren:

e Deutsch, eine Fremdsprache, ein kiinstlerisches Fach, ein gesellschaftswissen-
schaftliches Fach, in jedem Fall zwei Kurse in Geschichte und in Sozialwissen-
schaften, Mathematik, eine Naturwissenschaft

e sowie Religionslehre und Sport.

Schiilerinnen und Schiuler, die vom Religionsunterricht befreit sind, missen Philo-
sophie belegen.

3 Prinzipien des Lernens und Lehrens in der gymnasialen
Oberstufe

3.1 Fachspezifisches Lernen

Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe ist in erster Linie durch den Fachbe-
zug gepragt. Indem in der fachgebundenen Ausbildung Fachwissen, fachliche The-
orien und Methoden vermittelt werden, ermdglichen die Schulfacher eine struk-
turierte Sicht auf komplexe Phanomene der Wirklichkeit. Sie eréffnen so einen je
spezifischen Zugang zur Welt. Fachliches Lernen soll geordnetes, systematisches
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Lernen férdern. In wissenschaftspropadeutischer Hinsicht verknlpft sich im fach-
lichen Lernen gegenstandliches Wissen mit ausgewahlten Theorien und Methoden
der Referenzdisziplinen sowie mit Grundaussagen der Wissenschaftstheorie und
Methodologie.

3.2 Fachubergreifendes und facherverbindendes Lernen

So wichtig es ist, durch systematische fachliche Arbeit fachliche Kompetenzen zu
fordern, so bedeutsam ist es, die Fachperspektive zu Uberschreiten. Durch fach-
Ubergreifendes und facherverbindendes Lernen wird eine mehrperspektivische Be-
trachtung der Wirklichkeit geférdert, und es werden damit auch Ubergreifende Ein-
sichten, Fahigkeiten, Arbeitsmethoden und Lernstrategien entwickelt, die unter-
schiedliche fachliche Perspektiven fir gemeinsame Klarungen und Probleml6-
sungsstrategien verbinden und so zur Kenntnis der komplexen und interdepen-
denten Probleme der Gegenwart beitragen. Deshalb gehort das Uberschreiten der
Fachergrenzen, das Eintben in die Verstandigung tber Differenzen und tber Diffe-
renzen hinweg neben dem Fachunterricht zu den tragenden Prinzipien der gymna-
sialen Oberstufe.

Wissenschaftspropéadeutisches Lernen erfordert beides: das fachliche Arbeiten,
seine Reflexion und das Denken und Handeln in fachubergreifenden Zusammen-
hangen.

3.3 Gestaltungsprinzipien des Unterrichts

Lernen ist ein individueller, aktiver und konstruktiver Aufbau von Wissen, der maf3-
geblich durch das verflugbare Vorwissen und den entsprechenden Verstandnishori-
zont beeinflusst wird. Lernen hei3t auch: Féhigkeiten und Fertigkeiten, Neigungen
und Interessen, Einstellungen und Werthaltungen zu entwickeln. Umfang, Organi-
sation, langfristige Verflgbarkeit machen die Qualitat des Wissensbestandes aus.
Lehrkrafte, Schilerinnen und Schiler tragen fir den Aufbau eines solchen Wis-
sens eine gemeinsame Verantwortung. Eine aufgabenorientierte Strukturierung
des Unterrichts durch die Lehrkréafte ist genau so wichtig wie das Schaffen offener
Lern- und Arbeitssituationen. Dabei ist zu bedenken, dass Uberméafiige Engfihrung
eines Frontalunterrichts den sachbezogenen Handlungsspielraum der Schilerin-
nen und Schiiler ebenso einengt, wie véllig offener Unterricht mit einer Fiktion vom
"autonomen Lernen" Uberfordert.

Der Unterricht soll folgenden Prinzipien folgen:

e Er soll fachliche Grundlagen vermitteln, die Lerninhalte in sinnvolle Kontexte
einbinden, ihre Verflugbarkeit und eine anspruchsvolle Lernprogression sichern.

e Der Unterricht soll schulerorientiert sein. Die Lernenden mussen ihre eigenen
Fragestellungen und Probleme ernst genommen finden. Sie mussen die Mog-
lichkeit haben, an ihren individuellen Erfahrungs- und Lernstand anzuschlie3en
und ihre eigenen Lernwege zu entwickeln. Dies gilt besonders fir die unter-
schiedlichen Ausgangsdispositionen von Jungen und Méadchen. Die individuel-
len Dispositionen und Leistungsmoglichkeiten sollen so genutzt werden, dass
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die Lernprozesse fir die Einzelnen und die Gruppe mdglichst erfolgreich verlau-
fen kdnnen.

Lernprozesse sollen sich am Leitbild aktiven und selbststandigen Arbeitens
orientieren. Wenn Lernende sich aktiv mit den Lerngegenstanden auseinander
setzen, werden ihr Wissenserwerb und ihre Methodenkompetenz gefestigt und
erweitert. Das heif3t fir den Unterricht, Aufgaben zu stellen, die die Schulerin-
nen und Schuler vor die Notwendigkeit stellen, auf erworbenes Vorwissen und
Kénnen Bezug zu nehmen. Sie miussen Inhalte und Methoden wiederholen, im
neuen Zusammenhang anwenden und ihre Lernprozesse reflektieren kénnen,
um fachliche und Uberfachliche Lernstrategien langfristig aufzubauen. In der
methodologischen Reflexion werden Lernen und Erkenntniserwerb selbst zum
Lerngegenstand.

Lernprozesse sollen Gelegenheit fir kooperative Arbeitsformen geben. Je
mehr die Notwendigkeit besteht, eigene Lernerfahrungen und -ergebnisse mit
den Problemlésungen anderer zu vergleichen, zu erOrtern, sie dabei zu uber-
prufen und zu verbessern, desto nachhaltiger ist das Lernen.

Teamféhigkeit herauszubilden heif3t fir den Unterricht, arbeitsteilige und koope-
rative Arbeitsformen zu initileren und dabei zu einer Verstandigung tber die Zu-
sammenarbeit und die Methoden zu kommen, Arbeitsergebnisse abgestimmt zu
prasentieren und gemeinsam zu verantworten.

Lernprozesse sollen durch komplexe Aufgabenstellungen geleitet werden.
Solche Aufgaben bedingen multiperspektivische und mehrdimensionale Sicht-
weisen, sie tragen zur Methodenreflexion bei und erfordern die Erstellung von
Produkten, die individuelle oder gemeinsame Lernergebnisse représentieren
und einer Selbst- und Fremdbewertung unterzogen werden. Referate, Fachar-
beiten, Ausstellungen, Auffihrungen etc. kénnen herausragende Ergebnisse
solcher Aufgabenstellungen sein.

Der Unterricht soll auf Anwendung und Transfer der zu erwerbenden Fahig-
keiten und Kenntnisse zielen. Transfer ist zu erwarten, wenn die Lerngegen-
stdnde mit vielfaltigen Anwendungsmdglichkeiten und authentischen Hand-
lungssituationen verbunden sowie unabhéngig von bekannten Kontexten be-
herrscht werden. Das heiBt fur den Unterricht, solche Probleme und Fragestel-
lungen zum Gegenstand zu machen, die Zugriffe aus unterschiedlichen fachli-
chen Perspektiven erfordern. Die jeweiligen Sichtweisen kénnen relativiert und
in Bezug auf ihren spezifischen Beitrag zur Problemlésung beurteilt werden. So
werden Méglichkeiten und Grenzen der Ubertragbarkeit von Erkenntnissen und
Verfahren deutlich. Anwendung und Transfer werden auch in Projekten und in
Vorhaben zur Gestaltung und Offnung von Schule und in Zusammenarbeit mit
auBerschulischen Partnern geférdert.

Der Unterricht darf nicht ausschlieBlich linear erfolgen, sondern muss die Ver-
netzung eines Problems innerhalb des Faches, aber auch Uber das Fach hin-
aus sichtbar machen. Es wird darauf ankommen, Formen der Organisation von
Lernsituationen, die sich an fachlicher Systematik orientieren, durch solche Ar-
rangements zu erganzen, die dialogisches und problembezogenes Lernen er-
moglichen. Insbesondere sollen die Schilerinnen und Schiler in diesem
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Zusammenhang mit Themen und Arbeitsmethoden des fachlibergreifenden und
facherverbindenden Arbeitens vertraut gemacht werden.

4 Aufbau und Gliederung der gymnasialen Oberstufe

Der Bildungsgang in der gymnasialen Oberstufe gliedert sich in die Einflhrungs-
phase (Jahrgangsstufe 11) und die Qualifikationsphase (Jahrgangsstufen 12 und
13). Er schlie3t mit der Abiturprifung ab, die am Ende des 2. Halbjahres der Jahr-
gangsstufe 13 stattfindet.

Um die allgemeine Hochschulreife und die Studierfahigkeit zu gewéhrleisten, ist es
wichtig, das fachliche Lernen, das fachibergreifende und facherverbindende Arbei-
ten, die Beherrschung wissenschaftspropadeutischer Arbeitsformen und eine Stu-
dien- und Berufswahlvorbereitung flr jeden individuellen Bildungsgang sicherzu-
stellen?.

Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe folgt von der Jahrgangsstufe 11 bis
zur Jahrgangsstufe 13 einem aufbauenden Sequenzprinzip, das den Lernzuwachs
sichert.

Die Einfuhrungsphase (Jahrgangsstufe 11)

Die Jahrgangsstufe 11 ist als eine Einheit konzipiert, die aus aufeinander aufbau-
enden Grundkursen besteht. Die Leistungskurse beginnen mit der Jahrgangsstufe
12. Der Unterricht folgt dem Prinzip der fachlichen Progression, die die Jahrgangs-
stufen 11 bis 13 umfasst.

Das zentrale Ziel der Einfihrungsphase ist es, die Schilerinnen und Schdler syste-
matisch mit inhaltlichen und methodischen Grundlagen der von ihnen belegten Fa-
cher vertraut zu machen, sie auf die Wahl der Leistungskurse zu Beginn der Jahr-
gangsstufe 12 vorzubereiten und zu den ausgepragteren Formen wissenschafts-
propadeutischen Arbeitens hinzufihren. Fur Schilerinnen und Schiler aus ande-
ren Schulformen bieten die Schulen fachliche Angleichungsmaf3nahmen an.

Schulen, die Facherkoppelungen anstreben, legen diese vor Beginn der Jahr-
gangsstufe 11 fest, damit die Schilerinnen und Schiiler die sich daraus ergeben-
den Méglichkeiten und Bindungen in die Planung ihres individuellen Bildungsgan-
ges einbeziehen kénnen.

Die Qualifikationsphase (Jahrgangsstufen 12 und 13)

Mit Beginn der Qualifikationsphase wird das Kurssystem in Grund- und Leistungs-
kurse entfaltet. Die in der Qualifikationsphase erbrachten Leistungen gehen in die
Gesamtqualifikation ein, die die in den Jahrgangsstufen 12 und 13 erbrachten Leis-
tungen zusammenfasst.

? vgl. hierzu die Schrift "Studien- und Berufswahlvorbereitung am Gymnasium", hg. vom Landes-

institut fir Schule und Weiterbildung, Soest und vom Landesarbeitsamt Nordrhein-Westfalen,
Bdnen 1995. Hierin sind auch Konzepte zur Studien- und Berufswahlvorbereitung in der gymna-
sialen Oberstufe enthalten.
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Es ist das Ziel der Qualifikationsphase, fachliches, methodisches und fachubergrei-
fendes Lernen so zu erméglichen und abzusichern, dass Studierfahigkeit erbracht
wird.

Zur Intensivierung des selbststandigen Arbeitens soll jede Schilerin und jeder
Schuler in der Jahrgangsstufe 12 anstelle einer Klausur eine Facharbeit schreiben.

Fachubergreifende Einsichten kénnen innerhalb der einzelnen Facher vermittelt
werden. Darlber hinaus werden an der Schule Veranstaltungen angeboten, in de-
nen geplant fachlbergreifend und facherverbindend, z. B. an Projekttagen in Pro-
jektphasen oder einer Projektveranstaltung gearbeitet wird.

Alle Schiilerinnen und Schdler sollen in der gymnasialen Oberstufe an einer umfas-
senderen Projektveranstaltung teilnehmen, die im Fachunterricht vorbereitet
worden ist. Eine solche Veranstaltung wird in der Regel jahrgangsbezogen ange-
boten.

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen im Rahmen der far die Abiturprifung vorge-
sehenen Gesamtpunktzahl wahlweise mit maximal 60 Punkien eine besondere
Lernleistung in der Abiturprifung sich anrechnen lassen, die im Rahmen oder Um-
fang eines mindestens zwei Halbjahre umfassenden Kurses erbracht wird. Hierbei
kann es sich zum Beispiel um die Arbeit aus einem Wettbewerb handeln, aber
auch um eine umfassende Jahresarbeit (z. B. in einer weiteren Fremdsprache, in
Informatik, Technik oder einer weiteren Naturwissenschaft) oder um eine Arbeit
Uber ein umfassendes Projekt.

5 Schulprogramm
Schulprogrammarbeit und das Schulprogramm dienen der Schulentwicklung und
damit der Entwicklung und Sicherung der Qualitat schulischer Arbeit.

Ein Schulprogramm ist das grundlegende Konzept, das Uber die padagogischen
Zielvorstellungen und die Entwicklungsplanung einer Schule Auskunft gibt.

o Es konkretisiert die verbindlichen Vorgaben der Ausbildungsordnungen, Richtli-
nien und Lehrpléne im Hinblick auf die spezifischen Bedingungen der einzelnen
Schule.

e Es bestimmt die Ziele und Handlungskonzepte flr die Weiterentwicklung der
schulischen Arbeit.

e Es legt die Formen und Verfahren der Uberpriifung der schulischen Arbeit ins-
besondere hinsichtlich ihrer Ergebnisse fest.

Typische Elemente eines Schulprogramms sind:

(1) Beschreibung der schulischen Arbeit als Ergebnis einer Bestandsaufnah-
me, Skizze der bisherigen Entwicklungsarbeit

(2) Leitbild einer Schule, paddagogische Grundorientierung,
Erziehungskonsens
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(3) schulinterne Konzepte und Beschlisse fiir schulische Arbeitsfelder

e Schulinterne Lehrpléane

Hier geht es um Aussagen zur Abstimmung von schuleigenen Lehrplanen,
von obligatorischen Inhalten und Unterrichtsmethoden, die bei der Unter-
richtsplanung Berucksichtigung finden sollen.

Konzepte fur fachlbergreifendes und facherverbindendes Lernen

Hierunter sind die fachlUbergreifenden Projekte, Veranstaltungen, Quer-
schnittsaufgaben zu verstehen, die von den Schilerinnen und Schilern im
Rahmen ihres Bildungsganges erfullt werden kénnen oder erfillt werden sol-
len. Gemeint sind aber auch Facherkoppelungen.

Konzepte zum Bereich ,Lernen des Lernens®
Hier sind Aussagen zur Vermittlung von Lern- und Arbeitstechniken zu ma-
chen, die fir die Aufnahme eines Studiums oder einer beruflichen Ausbil-
dung aufB3erhalb der Hochschule erforderlich sind und die im Rahmen des
Schulprogramms besonders vertieft werden.

Entsprechende schilerorientierte Unterrichtsformen wie wissenschaftspro-
padeutische Arbeits- und Darstellungsformen sind sicherzustellen, damit die
Schulerinnen und Schuler die geforderten Methoden, Einstellungen, Verhal-
tensweisen und Arbeitshaltungen erwerben kénnen.

Vereinbarungen zur Leistungsbewertung

Hierbei geht es um die systematische Einfuhrung der in den Lehrplanen vor-
gesehenen Formen der Leistungsbewertung, um gemeinsame Bewertungs-
kriterien und Korrekturverfahren. Es geht ebenso um Vereinbarungen zu Pa-
rallelarbeiten und die Verwendung von Aufgabenbeispielen.

Konzepte fir die Erziehungs- und Beratungsarbeit in der gymnasialen Ober-
stufe

Hier sind zum Beispiel die Gestaltung des Ubergangs in die gymnasiale
Oberstufe und die Studien- und Berufswahlvorbereitung zu nennen.

Konzepte flr das Schulleben

Dazu gehéren zum Beispiel Schwerpunktsetzungen im Bereich der Umwelt-
erziehung, der interkulturellen Arbeit, Akzente zur (")ffnung der Schule, zu-
satzliche Angebote im Chor, Orchester, Theater, auBerunterrichtlicher
Schulsport, Studienfahrten und ihre Verflechtung mit dem Unterricht, Schul-
gottesdienste und religiose Freizeiten.

Aussagen zu besonderen Auspragungen des Bildungsgangs

Hierzu z&hlen zum Beispiel die Sprachenfolgen, bilinguale Angebote, natur-
wissenschaftliche, technische, sportliche, kinstlerische oder gesellschaft-
liche Schwerpunkte der Profile, die Einbeziehung von Wettbewerben, das
Angebot besonderer Lernleistungen in die Abiturprifung einzubringen o. &..

(4) Schulinterne Arbeitsstrukturen und -verfahren

(Geschaftsverteilungsplan, Konferenzarbeit)

(5) Mittelfristige Ziele flir die schulische Arbeit
(6) Arbeitsplan fir das jeweilige Schuljahr
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(7) Fortbildungsplanung
(8) Planung zur Evaluation

Hier geht es um Aussagen zu Verfahren der Entwicklung und Evaluation des
Schulprogramms, die sicherstellen, dass die Schule sich selbst auch Rechen-
schaft Uber die Ergebnisse ihrer Unterrichts- und Erziehungsarbeit gibt.

Bestandteile der Evaluation sind Aussagen und Verfahren zur Sicherung der
Standards und zur Vergleichbarkeit der Anforderungen in den Schulen.

Schulprogramme spiegeln die Besonderheit einer Schule und zugleich auch ihre
Entwicklungsprozesse wider. Sie kénnen und werden daher unterschiedlich ausse-
hen. Unverzichtbar sind jedoch die Programmpunkte, die sich auf den Unterricht
und die Erziehungsarbeit der Schule beziehen.
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1 Aufgaben und Ziele des Faches
1.1 Didaktische Konzeption und fachliche Anforderungen

1.1.1 Die Bedeutung des Faches

Der russischen Sprache kommt in vielerlei Hinsicht eine besondere Bedeutung zu.
Russisch ist fir mehr als 150 Millionen Menschen Muttersprache und als slawische
Sprache die bedeutendste Vertreterin der groRten Sprachfamilie Europas. Durch
die Beschaftigung mit Russland vermittelt der Russischunterricht auch Einblicke in
einen Vielvolkerstaat mit seiner kulturellen Vielfalt und seinen Problemen.

Russisch ist Amtssprache in den internationalen Organisationen und eine wichtige
Welthandelssprache sowie Verkehrssprache in vielen Staaten, die aus der ehema-
ligen Sowjetunion hervorgegangen sind.

Die russische Sprache ist aber nicht nur als Kommunikationsmittel bedeutsam,
sondern eine der fihrenden Kultursprachen und eréffnet als Schulfach den Zugang
zum osteuropaischen Kulturraum in seinen Unterschieden und Wechselbeziehun-
gen zur westlichen Kultur. Lyrik, Prosa und Dramatik russischer Autoren des 19.
und 20. Jahrhunderts nehmen einen bedeutenden Platz in der Weltliteratur ein.

Gerade zwischen Russland und Deutschland haben fruchtbare Beziehungen in Li-
teratur, Kunst, Musik und Theater eine lange Tradition. Ebenfalls seit Jahrhunder-
ten bestehen Beziehungen auch auf staatlicher, wirtschaftlicher und wissenschaft-
licher Ebene. Die Zusammenarbeit wies aber immer wieder auch Phasen der Ent-
fremdung und Spannungen auf. Besonders der Angriff auf die Sowjetunion im
Zweiten Weltkrieg fuhrte mit seinen Millionen von Opfern, der Verwustung weiter
Landstriche und der anschlielenden Teilung Deutschlands und Europas zu einem
tiefen Einschnitt in den Beziehungen.

Der Umgestaltungsprozess in der Sowjetunion und die mit Zustimmung der dama-
ligen Sowjetunion vollzogene Wiedervereinigung Deutschlands bietet seit Mitte der
80er Jahre neue Chancen zur Begriindung eines nachbarschaftlichen Zusammen-
lebens. Der Russischunterricht hilft, den Informationsstand unserer Schulerinnen
und Schuler Uber Russland zu verbessern und Verstandnis fur die historischen und
politischen Bedingungen der gesellschaftlichen Veranderungen zu wecken. Der
Russischunterricht férdert vielfaltige Kontakte wie z. B. beim Schileraustausch, bei
sportlichen und kulturellen Begegnungen. Er leistet dariber hinaus einen Beitrag
zur Integration deutschstammiger Aussiedler.

Die Beschaftigung mit der russischen Sprache stellt daher einen wichtigen Beitrag
zur Verstandigung dar. Die Bedeutung des Russischen als Fremdsprache ergibt
sich aber auch aus praktischen Gesichtspunkten. Deutschland gehort zu den wich-
tigsten westlichen Handelspartnern Russlands; Russischkenntnisse sind deshalb in
Handel und Industrie gefragt.

Aufgrund der historischen Erfahrung und geographischen Lage tragt Deutschland
eine besondere Verantwortung fur die friedliche Annaherung der Staaten Europas.



Auch hierflr schafft der Russischunterricht eine wichtige Grundlage, da er die
Schulerinnen und Schuler mit der Sprache und Kultur Russlands bekannt macht,
Kontakte Uber Grenzen hinweg ermdglicht und zur eigenstandigen Meinungsbil-
dung anregt.

Anknupfend an das Leitziel der interkulturellen Handlungsfahigkeit sollen die
Schulerinnen und Schiler im Russischunterricht die Fahigkeit erwerben, komplexe,
fur sie bedeutsame Begegnungssituationen mit Russisch sprechenden Menschen
und der russischen Kultur zu bewaltigen. Die Zielsetzung umfasst im Einzelnen die
Entwicklung von Fahigkeiten und Fertigkeiten in den Bereichen Sprache, interkultu-
relles Lernen, Umgang mit Texten und Medien sowie Methoden selbststandigen
Arbeitens.

1.1.2 Leitziel: Interkulturelle Handlungsfahigkeit

Die vielfaltigen engen Kontakte auf allen Ebenen ‘innerhalb der sich auch nach
Osten 6ffnenden und erweiternden europaischen Gemeinschaft, die zunehmende
Globalisierung im Zeitalter der modernen Kommunikationstechnologien mit ihren
vielfaltigen Moglichkeiten grenziberschreitender Kontakte, das hohe Mal an pri-
vater und beruflicher Mobilitat machen Fahigkeiten, sich in der Welt zu verstandi-
gen, zu einer Notwendigkeit. In diesem Sinne hat Unterricht in den modernen
Fremdsprachen der gymnasialen Oberstufe die Aufgabe, junge Menschen fur eine
mehrsprachige Lebenswelt vorzubereiten und sie Uber die Grenzen ihrer eigenen
Sprache hinweg handlungsfahig zu machen.

Interkulturelle Handlungsfahigkeit ist daher Leitziel des modernen Fremdsprachen-
unterrichts. Das heisst zunachst, dass die Schilerinnen und Schuler ein zuneh-
mend differenziertes Repertoire sprachlicher Mittel auf allen Ebenen des Sprach-
systems erwerben und diese in konkreten Situationen einsetzen kénnen. Hand-
lungsfahigkeit bedeutet in diesem Zusammenhang, dass junge Menschen sich
sprachliche Mittel und kommunikative Fertigkeiten in der russischen Sprache mit
dem Ziel aneignen, solche Aufgaben und Anforderungen zu bewaltigen, die sich in
der Lebenswirklichkeit komplex und differenziert stellen. Der Russischunterricht
muss also Spracherwerbsprozesse an grundlegenden komplexen Aufgaben und
Situationen privater und beruflicher Sprachverwendung orientieren und Schulerin-
nen und Schulern die Techniken und Methoden anbieten, die es ihnen ermogli-
chen, selbst Verantwortung fur die Fortsetzung des sprachlichen Lernens innerhalb
und aul3erhalb von Schule zu Ubernehmen.

Das Leitziel der interkulturellen Handlungsfahigkeit impliziert auRerdem die Ver-
fugbarkeit von Kenntnissen, Fahigkeiten und Strategien, mit denen die Schilerin-
nen und Schuler Verantwortung fur kommunikatives Handeln Uber die Grenzen der
eigenen kulturellen Einbindung hinweg Ubernehmen kénnen. Sie lernen im Rus-
sischunterricht der gymnasialen Oberstufe auch, im Umgang mit Kommunikations-
partnern oder Medien Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen dem ,Eige-
nen“ und dem ,Fremden® fur Verstehensprozesse und eigenes Sprachhandeln zu
erkennen und kulturspezifische Verstandigungsprobleme zu antizipieren oder zu
vermeiden.
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Ein der interkulturellen Handlungsfahigkeit verpflichteter Russischunterricht der
gymnasialen Oberstufe gibt authentische Einblicke in die Vielfalt der Lebenswirk-
lichkeiten Russlands und férdert gezielt die Bereitschaft zur Selbstreflexion. Er er-
offnet damit die Moglichkeit, Distanz zu eigenen Sichtweisen und Haltungen herzu-
stellen und die eigene gesellschaftliche Wirklichkeit zu hinterfragen. Die Themati-
sierung von Gemeinsamkeiten und Differenzen zwischen unterschiedlichen Auf-
fassungen, Lebensweisen, Werten und Normen ist im Sinne einer Orientierung an
den Menschenrechten und im Hinblick auf ein sich erweiterndes Europa wichtig.

Das oberste Ziel des Russischunterrichts der gymnasialen Oberstufe, die interkul-

turelle Handlungsfahigkeit, entfaltet sich in folgenden Teilzielen:

® Die Schuilerinnen und Schuler sollen innerhalb und auflerhalb” der Schule
sprachlich handlungsfahig sein in komplexen, fir sie bedeutsamen Begegnungs-
situationen mit Russisch sprechenden Menschen und der russischen Kultur.

® Sie sollen ihre Bewusstheit flir Sprache und sprachliche Kommunikation im Um-
gang mit dem Russischen erweitern und sich dabei auf Einsichten und Kennt-
nisse stutzen, die sie wahrend der Sekundarstufe | im Umgang mit der Mutter-
sprache und anderen Sprachen erworben haben.

® Sie sollen im Sinne des interkulturellen Lernens in der Lage sein, die kulturelle
Bedingtheit von Haltungen und Einstellungen zu erkennen, anderen Lebensfor-
men, kulturellen Verhaltensmustern und Wertesystemen offen und tolerant zu
begegnen sowie die eigenen Haltungen und Einstellungen kritisch zu hinterfra-
gen, kulturelle Missverstandnisse zu antizipieren und Strategien zu entwickeln,
daraus entstehende Konflikte zu bewaltigen.

® Sie sollen zu einem sachgerechten und kritischen Umgang mit Texten und Me-
dien befahigt werden, indem sie die in der Sekundarstufe | erworbenen Kennt-
nisse elementarer Lern- und Arbeitstechniken sowie fachlicher Methoden um ein
methodisches Repertoire der Textrezeption und -produktion erweitern.

® Sie sollen in der Lage sein, durch die Beherrschung von Methoden und Techni-
ken des selbststandigen und kooperativen Lernens ihre Lernprozesse zielge-
richtet, planvoll und somit effizient zu gestalten, ihnen gemalie Arbeitsformen zu
erproben und eigene Lernwege zunehmend selbststandig zu entwickeln.

1.1.3 Schwerpunkte der Weiterentwicklung des Russischunterrichts in
der gymnasialen Oberstufe

Mit dem vorliegenden Lehrplan flr das Fach Russisch wird im Spannungsverhalt-
nis von Kontinuitat und notwendiger Neuerung die Lehrplanentwicklung seit 1981
fortgeschrieben, indem die kommunikativen und textwissenschaftlichen Ansatze in
den Dimensionen des interkulturellen, prozessorientierten und selbstbestimmten
Lernens erweitert werden. Die Schwerpunkte fur die Qualitatsentwicklung fremd-
sprachlichen Lernens werden im Folgenden benannt und kurz kommentiert. Sie
stehen im Einklang mit den Prinzipien fur die Qualitatsentwicklung des Unterrichts
in der Sekundarstufe I: (siehe dazu ausfuhrlicher Kapitel zwei und drei):
® Selbstbestimmtes und kooperatives Lernen starken: Der Russischunterricht
in der gymnasialen Oberstufe starkt zusammen mit anderen Fachern das wis-
senschaftspropadeutische und berufsbezogene Arbeiten sowie den Erwerb von
Fahigkeiten, Techniken und Methoden, die Selbststandigkeit und Verantwortung
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sachgerecht unterstutzen. Lernen als aktiver, konstruktiver und selbstbestimmter
Prozess bedeutet, Verantwortung in den unterschiedlichen Formen der Zusam-
menarbeit, die zur Bewaltigung komplexer Aufgabenstellungen erforderlich sind,
zu ubernehmen.

Interkulturelle Lernprozesse unterstitzen: Der Russischunterricht schafft Vo-
raussetzungen fur interkulturelles Lernen, indem er den Schilerinnen und Schu-
lern Gelegenheiten bietet, exemplarisches soziokulturelles Wissen zu erwerben,
sich mit sprachlicher und kultureller Pluralitat auseinander zu setzen, durch
Wahrnehmung und Perspektivwechsel sensibilisiert zu werden und Fertigkeiten
der interkulturellen Kommunikation zu erwerben.

Den Anwendungsbezug starken, grenzuberschreitende und authentische
Kommunikation herstellen: Die Authentizitat der Materialien und der Interakti-
on werden in der gymnasialen Oberstufe weiterentwickelt, indem wissenschafts-
propadeutische Verfahren auch in Vorhaben erprobt werden, die den Unterricht
offnen fur das Umfeld der Schule und die bereits vorhandenen Moglichkeiten
des personlichen grenzuberschreitenden Austauschs. Dies geschieht in zeitlich
begrenzten Projektphasen (Exkursionen, Studienfahrten, internationalen Be-
gegnungen, Betriebspraktika) sowie in langfristig-den Unterricht begleitenden
Vorhaben (Korrespondenzprojekten, Wettbewerben, Forschungsprojekten).
Aktiven und kreativen Umgang mit Texten fordern: Rezeptionsforschung und
Literaturdidaktik betonen die aktive Rolle des Rezipienten in Verstehens-
prozessen. Zudem gilt es, im fremdsprachlichen Handeln auch die asthetischen
Ausdrucksmittel von Sprache zu nutzen. So sind im Russischunterricht der gym-
nasialen Oberstufe bewahrte analytisch-interpretierende Verfahren durch Me-
thoden zu erganzen, die kreative und produktionsorientierte Formen des Um-
gangs mit literarischen Texten sowie mit Sach- und Gebrauchstexten weiter ent-
wickeln.

Medienkompetenz entfalten: Fremdsprachliches Handeln ist heute in vielen
Bereichen — Freizeit, Studium und vielfaltigen Arbeitsfeldern — medial vermittelt.
Medienkompetenz bedeutet, dass die Schulerinnen und Schiler in der gymnasi-
alen Oberstufe das breite Medienangebot fir fremdsprachliche Kommunika-
tions- und Lernprozesse nutzen. Fur die Unterrichtsarbeit heildt dies, dass von
einem offenen Textbegriff ausgegangen wird, der alle Vermittlungsformen von
Texten in gleicher Weise in den Unterricht einschlie3t, also auch die Kommuni-
kations- und Informationstechnologien.

Die eigene Mehrsprachigkeit fiir weiteres Sprachenlernen nutzen: Unter
den Aspekten der Ubertragbarkeit von Lern- und Kommunikationsstrategien von
einer Sprache auf andere Sprachen kommt es verstarkt darauf an, Schulerinnen
und Schuler zu befahigen, Sprachlern- und Sprachverwendungserfahrungen sy-
stematisch aufzuarbeiten, damit sie ihr Sprachwissen und -kénnen in eigene ko-
gnitive Bezugssysteme integrieren. Flr den Russischunterricht, der haufig an
der dritten oder vierten Stelle der Fremdsprachenfolge steht, bedeutet dies Nut-
zung und Entfaltung der in der Sekundarstufe | angebahnten methodischen
Kompetenzen des Entdeckens von Ahnlichkeiten und Unterschieden zwischen
Muttersprache, Zielsprache und anderen Sprachen, die Fahigkeit zum Klassifi-
zieren, Generalisieren, Abstrahieren von sprachlichen und kulturellen Phanome-
nen, die Fahigkeit zum Hypothesenbilden und -testen, die Bereitschaft und Fa-
higkeit, an Vorwissen anzuknipfen und dieses in neuen Kontexten zu aktivieren.



1.1.4 Die Kurstypen des Russischunterrichts in der gymnasialen
Oberstufe

Russisch kann in der Sekundarstufe Il als fortgefuhrte und als neu einsetzende
Fremdsprache gelernt werden.

Die fortgefuhrte Fremdsprache setzt den in der Sekundarstufe | begonnenen Rus-
sischunterricht fort, der in der Regel im Differenzierungsbereich 9/10 einsetzt. Fort-
gefuhrt wird der Russischunterricht auch von Schulerinnen und Schulern, die Rus-
sisch im Rahmen eines bilingualen Bildungsganges oder als 1. oder 2. Fremdspra-
che erlernt haben.

Dabei werden in der Jahrgangsstufe 11 (Aufbauphase) die Voraussetzungen fur
die Arbeit in der Qualifikationsphase geschaffen. Die besondere Aufgabe der Jahr-
gangsstufe 11 besteht auch in der Integration neuer Schilerinnen und Schuler und
der Angleichung unterschiedlicher Eingangsvoraussetzungen. Als neu einsetzende
Fremdsprache bietet Russisch den Schulerinnen und Schulern die Mdglichkeit, ihr
Fremdsprachenprofil um eine dritte oder vierte Sprache zu erweitern.

Seiteneinsteiger, z. B. aus anderen Schulformen, kénnen Russisch als zweite
Fremdsprache lernen und damit die fremdsprachlichen Pflichtbedingungen fur den
Erwerb der allgemeinen Hochschulreife erfullen.

In der Jahrgangsstufe 11 wird Russisch in neu einsetzenden Kursen (Gk(n)) 4-
stiindig, in fortgeflihrten Kursen 3-stindig (Gk(f)) unterrichtet. Ab Jahrgangsstufe
12 kann Russisch als Leistungskurs oder als Grundkurs belegt werden und Abi-
turfach sein. Dabei gibt es Leistungskurse zu aus der Sekundarstufe | fortgeflhrten
(Lk(f)) sowie Leistungskurse zu in der Jahrgangsstufe 11 neu einsetzenden Kursen

(Lk(n)).

Wird Russisch als bilinguales Fach in der gymnasialen Oberstufe fortgefuhrt, wird
es in der Regel als Leistungskurs zusammen mit einem weiteren in Russisch unter-
richteten Sachfach im Grundkurs angeboten.

Ein besonderes Problem stellen Lerngruppen mit muttersprachlichen Schulerinnen
und Schilern dar. Bei Bedarf ist es sinnvoll, Russischkurse ausschlieRlich fur
Muttersprachler einzurichten. Ein solcher Kurs in der gymnasialen Oberstufe ist
Russischunterricht im Sinne der vorliegenden Richtlinien, d.h., dass die formulier-
ten Ziele, Inhalte, Methoden und Prinzipien der Sequenzbildung, ebenso wie die
Kriterien der Leistungsbewertung auch fur diesen Kurs gelten. Der Kurs ist beson-
ders geeignet, den Schulerinnen und Schulern bei ihrer Identitatsfindung und Inte-
gration in die deutsche Gesellschaft zu helfen. Hierzu finden sich gesonderte Aus-
fuhrungen in Kapitel 3.4.

In vielen Fallen kdnnen Russischkurse in der Oberstufe wegen zu geringer Kurs-
frequenz nicht eingerichtet werden. In solchen Fallen ist die Einrichtung einer Ar-
beitsgemeinschaft flr die interessierten Schulerinnen und Schiler ein attraktives
Angebot. Weitere Hinweise zu Arbeitsgemeinschaften finden sich in Kapitel 3.4.



1.2 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Fur das Lernen in der gymnasialen Oberstufe ist es von Bedeutung, die Fachper-
spektive zu Uberschreiten und Mdglichkeiten der Zusammenarbeit mit anderen Fa-
chern zu nutzen. So konnen die Schulerinnen und Schuler Zusammenhange und
Bezlge ganzheitlich wahrnehmen und Erkenntnisse miteinander in Verbindung
bringen. Daruber hinaus werden durch facherverbindendes Lernen auch grundle-
gende Arbeitsmethoden und Lernstrategien zur Erarbeitung von Themenbereichen
angewendet, die Uber die Grenzen des Faches Russisch hinausgehen.

In Verbindung mit anderen Unterrichtsfachern wie Deutsch, Geschichte, Geogra-
phie, Biologie, Politik, Kunst und Musik bietet der Russischunterricht die Moglich-
keit der Auseinandersetzung mit fachubergreifenden Fragestellungen und bringt
auch fachfremden Schulerinnen und Schulern die russische Perspektive naher.

Im Hinblick auf die Zusammenarbeit mit affinen Fachern wie anderen Fremdspra-
chen und dem Fach Deutsch konnen neben interkulturellen Aspekten auch
Sprachreflexion und Sprachbewusstheit zum Untersuchungsgegenstand werden.
Mogliche Ankniupfungspunkte sind Techniken des Sprachenlernens, Methoden der
Texterschliefung und der Textproduktion, Gesprachs- und Diskussionsfuhrung so-
wie der entdeckende und experimentierende Umgang mit Sprache.

Facherverbindendes Arbeiten macht Absprachen und eine Zusammenarbeit unter
den Fachlehrkraften notwendig. Rahmenbedingungen sind im jeweiligen Schulpro-
gramm zu beschreiben (vgl. Kapitel 6). Besonders geeignet fur facherverbindendes
Arbeiten sind Formen des Projektunterrichts (vgl. Kapitel 3).

Fachubergreifendes und facherverbindendes Lernen kann dazu beitragen, das

Fach Russisch in der gymnasialen Oberstufe und im Schulprogramm starker zu
verankern.
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2 Bereiche des Faches, Themen, Gegenstande

2.1 Bereiche: Herleitung und didaktische Funktion

.interkulturelle Handlungsfahigkeit ist Leitziel jeden Fremdsprachenunterrichts. Im
Hinblick auf dieses Leitziel erwerben die Schilerinnen und Schuler im Russisch-
unterricht die Grundlagen fur die Kommunikation mit Russisch sprechenden Men-
schen innerhalb und auferhalb Russlands sowie flr die Beschaftigung mit der rus-
sischen Kultur anhand von Texten und Medien. Dabei sind Sprachkenntnisse Vo-
raussetzung fur die Verstandigung und Auseinandersetzung Uber Inhalte und ge-
sellschaftliche Normen der russischen Kultur sowie Uber persdnliche Wertvorstel-
lungen. Die Beschaftigung mit der russischen Sprache und Kultur dient auch der
kritischen Auseinandersetzung mit der eigenen Kultur und vorhandenen Vorurteilen.

Sprache
Literatur ___——7/IS—— . Alltag und Familie
Kunst! Musik/ % ; :
Theater ‘ Geographief
Ethnologie
)

Wissenschaft/
Technik

= Geschichte

\h{:

/ Gesellschaftliche
Situation/
Wirtschaft/ Politik

Medien

Weltanschauung/ N [ NaturilUmwvelt
Religiomn Erziehung/
Bildung

Der Begriff Kultur umfasst nicht nur die Bereiche Literatur, Kunst, Musik, sondern
ist im weiteren Sinne zu verstehen als System unterschiedlicher Bereiche, die mit-
einander verbunden sind und sich gegenseitig bedingen (vgl. Schaubild).

Das Schema verdeutlicht beispielhaft die Interdependenz der Teilbereiche des Sy-
stems ,Kultur, in denen Sprache gleichzeitig Lerngegenstand und Kommunika-
tionsmittel ist. Es zeigt diejenigen Bereiche, die aufgrund ihrer fachlichen Relevanz
und Bedeutsamkeit flr die Lernenden als Unterrichtsgegenstande in Frage kom-
men.

Die russische Kultur begegnet den Schulerinnen und Schulern sprachlich vermittelt
vor allem in Texten und Medien. Der Umgang mit Texten und Medien ist daher als
weiterer wichtiger Bereich des Faches anzusehen.

Im Hinblick auf Studierfahigkeit muss das eigenverantwortliche selbststandige und
kooperative Lernen systematisch entwickelt und gefordert werden. Die dazu not-
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wendigen Kompetenzen erwerben die Schilerinnen und Schiler bei der Auseinan-
dersetzung mit komplexen Aufgabenstellungen.

Aus diesen Ausfuhrungen ergibt sich fur das Fach eine Gliederung in die Bereiche
~Sprache” ,Interkulturelles Lernen, soziokulturelle Themen und Inhalte®, ,Umgang
mit Texten und Medien®, ,Methoden und Formen des selbststandigen Arbeitens®.

2.2 Zuordnung von Themen und Gegenstianden

zu den Bereichen des Faches
2.21 Sprache

Sprachliches Lernen umfasst die Teilbereiche Laut und Schrift, Lexik, Grammatik,
sprachliches Handeln und Sprachbewusstheit.

Laut und Schrift

Eine wichtige Voraussetzung fur die Beherrschung des Russischen ist die weitge-
hend korrekte Aussprache von russischen Lauten und Lautverbindungen, die
Kenntnis wichtiger Intonationstypen sowie die Kenntnis der kyrillischen Druck- und

Schreibschrift.

Wesentliche Unterrichtsgegenstéande lassen sich der folgenden Ubersicht entnehmen:

Bereich Aspekt Erlauterungsbeispiele
Wortakzent Intonationskurve im Wort, A-kanje, O-kanje, Vokalre-
duktion
Lautumgebung | Palatalisierung, Assimilation, Auslautverhartung
Kontrastierung | bl gegenuber deutsch [i] oder [u], palatales 4 oder wj
schwieriger gegenuber nicht palatalem w oder x, Stimmhaftigkeit
Laute <> Stimmlosigkeit, Nicht-Aspirieren russischer Ver-

schlusslaute gegenuber deutschem Aspirieren

Satzintonation |Verbindung von Wortern innerhalb eines Syntagmas,
Intonationstypen und deren Funktion z. B. nach E. A.
Bpbl3ryHoBa, 3BYKN U MHTOHALMS PYCCKOWN peyn,

MockBa 1969

korrekte Aussprache und
Lautdiskrimination

: Schreibschrift | nach der gultigen Norm
§ Druckschrift passive Beherrschung (auch in kursiver Schreibweise)
O o Wechselwirkung | Schreibweise folgt oft morphologischen Gesetzen trotz
° < Morphologie «» |abweichender Aussprache

20 Orthographie
-"E © Unterscheidung | Ein Buchstabe stellt verschiedene Phoneme dar.
8 Phonem < Ein Phonem wird durch verschiedene Buchstaben

Buchstabe wiedergegeben.




Wortschatz

Der Russischunterricht vermittelt einen im Allgemeinen am gewahlten Lehrbuch ori-
entierten Grundwortschatz, der nach den jeweils behandelten interkulturellen
Schwerpunkten themenspezifisch zu erweitern ist. Darlber hinaus erarbeiten die
Schulerinnen und Schiler metasprachliches Vokabular fir den Umgang mit Texten
und Medien und zum Unterrichtsdiskurs. In fortgeschrittenen Kursen ist die Erarbei-
tung eines stilistisch markierten Wortschatzes Unterrichtsgegenstand. Techniken zum
ErschlieRen fremder Lexik gehoren ebenso in den Bereich der Wortschatzarbeit wie
die Kenntnis wichtiger Wortbildungsgesetze (potentieller Wortschatz).

Grammatik

Aufgrund der komplexen Struktur und Formenvielfalt der russischen Sprache
kommt der Grammatikarbeit im Unterricht besondere Bedeutung zu. Die Beherr-
schung grundlegender Strukturen der russischen Grammatik ist die Voraussetzung
fur eine korrekte Rezeption und normgerechte Kommunikation. Weiterhin tragt die
Einsicht in sprachliche Strukturen des Russischen und ihre Entsprechungen im
Deutschen und anderen Sprachen zur Entwicklung von Sprachbewusstheit und zur
Lerndkonomie bei.

Bei der Grammatikarbeit werden im Russischunterricht folgende Bereiche behandelt:

Be- | Aspekt Erlauterungsbeispiele
reich
Substan- | Deklinationstypen, unterschieden nach harten und weichen Vari-
tiv anten, Abweichungen von den Grundmustern: Neutra wie nvs,
Bpewms, alte Lokativformen auf'y', Plural auf -a bei den Maskuli-
na, Belebtheitskategorie
Adjektiv/ | Deklinationstypen, unterschieden nach harten und weichen Vari-
Adverb |anten, Kurzform (Schwerpunkt auf semantischer Differenz), Stei-
2 gerungsformen
8 Prono- | gebrauchlichste Pronomina mit Deklination und idiomatischen
2 men Flgungen
g' Zahlwort |Deklination der Grund- und Ordnungszahlen, Uhrzeit, Alters- und
S Datumsangaben in idiomatisch korrekter Form
Verb 1./2. Konjugation, unregelmaflige Verben, alle Tempora und Mo-
di, Grundzuge der Aspektlehre, Bauprinzipien bei der Bildung der
Aspektpartner, Verben der Bewegung, Kenntnis der Partizipien
und ihrer Bildung; Rektion
Praposi- |Kenntnis der wichtigsten Prapositionen und ihrer Kasusverbin-
tion dungen
Haupt- | Konjunktionen sowie Strukturworter und ihre Funktion, Struktur
satze und Unterscheidung von Aussagen, Fragen und Aufforderungen,
N Satzstellung, doppelte Verneinung, unpersoénliche Satze, ,ha-
‘; ben®, ,man®; Instrumental als Pradikatsnomen
) Neben- |Aussagesatze, Temporal-, Kausal-, Final-, Modal-, Konditional-,
satze Konzessiv-, Adversativsatze und Relativsatze, indirekte Rede
und Frage
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Sprachliches Handeln

Die Auswahl der sprachlichen Mittel, die die Schulerinnen und Schuler im Rus-
sischunterricht erwerben, orientiert sich einerseits an den aus unterschiedlichen
Kommunikationsabsichten abzuleitenden Sprechakten, andererseits an der Aus-
einandersetzung mit Texten und Medien.

Sprachliches Handeln realisiert sich in folgenden Fahigkeiten und Fertigkeiten:

2 | ® Beitragen eines Gesprachspartners folgen oder Texte, die in Thema und
S Schwierigkeitsgrad dem Erfahrungsbereich entsprechen, entschllisseln
Ei') ® aus komplexen authentischen Texten die wesentlichen Informationen er-
schlielen
® sich sprachlich adaquat in Gesprachssituationen verhalten und die eige-
nen Absichten sprachlich umsetzen
® personliche Eindricke, Erlebnisse, Gedanken, Gefiihle, Meinungen dar-
stellen
= | ® in mehrsprachigen Situationen vermitteln
_é ® kulturell bedingte Missverstandnisse klaren
o |® zunehmend komplexere Sachverhalte bei der Analyse und Interpretation
o von Texten darlegen
® Texte unterschiedlicher Art verfassen und kreativ gestalten
® Arbeitsergebnisse aus Phasen kooperativer oder projektgebundener Ar-
beit vortragen und vertreten
® cigene Stellungnahmen zum Unterrichtsgeschehen abgeben

Sprachbewusstheit

Beim Sprachunterricht erwerben die Schilerinnen und Schiler zunehmend diffe-
renzierte Kenntnisse in allen 0. a. Teilbereichen. Dadurch erhalten sie Einblick in
die Regelhaftigkeit der russischen Sprache und erwerben die Grundlage fir einen
reflektierten Umgang mit Sprache und den Prozess des Spracherwerbs. Dies ge-
schieht z. B. durch die Beobachtung von Sprachveranderung, durch Vergleich von
Sprachstrukturen mit der Muttersprache und weiteren Sprachen, durch Bewusst-
machen von Besonderheiten des Russischen wie z. B. von nicht aquivalentem
Wortschatz (noxHble gpy3sbs) sowie durch Untersuchung von Sprachregistern, Stil
und sprachlichen Normen.

Aus diesem Verstandnis von Sprachreflexion erwachst Sprachbewusstheit, die fur
die besonderen Strukturen und Ausdrucksmadglichkeiten der Ziel- und Mutterspra-
che sensibilisiert wie auch ein individuelles Repertoire fur den 6konomischen Spra-
cherwerb aufbauen hilft.
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2.2.2 Interkulturelles Lernen, soziokulturelle Themen und Inhalte

Interkulturelles Lernen mit dem Ziel der interkulturellen Handlungsfahigkeit ist die
Voraussetzung fur die Verstandigung zwischen Menschen und Voélkern. Der Um-
bruch im ehemaligen Ostblock und die Offnung Russlands nach Westeuropa hat
die Moglichkeit zum weiteren Ausbau wirtschaftlicher und kultureller Beziehungen
zwischen Deutschland und Russland und zu vielfaltigen Kontakten zwischen den
Menschen der beiden Lander mit sich gebracht. Die Fahigkeit zur Verstandigung
zwischen Deutschen und Russen ist ein wichtiger Bestandteil der europaischen
Zusammenarbeit.

Interkulturelle Handlungsfahigkeit im Russischunterricht meint einen Komplex an
Fahigkeiten, Fertigkeiten und Einstellungen zur Bewaltigung von Kommunikations-
situationen mit Mitgliedern des russischen Sprachraums.

Ein diesem Leitziel verpflichteter Russischunterricht eroffnet vielfaltige authenti-
sche Einblicke in die Lebenswirklichkeit Russlands und schafft Einsichten in die hi-
storischen Voraussetzungen und gesellschaftlichen Bedingungen der Gegenwart.
Er integriert Wissen Uber die russische Kultur im Sinne der traditionellen Landes-
kunde, sensibilisiert gegenuber kulturbedingter, sprachlicher und individueller An-
dersartigkeit und ermoglicht die Veranderung von Einstellungen.

Einen besonderen Stellenwert innerhalb dieses Kapitels hat die Literatur, die in
Russland haufig Ausgangspunkt fir die gesellschaftliche Auseinandersetzung war
und in Zeiten zaristischer und kommunistischer Diktatur als moralische Instanz
diente. In Verbindung mit vielen Themenbereichen gibt sie Aufschluss Uber die
Kultur Russlands und ermdglicht ein vertieftes Verstandnis fur das Denken, Han-
deln und FUhlen der Menschen. Literarische Werke liefern z. B. Anstol3e fur die
Auseinandersetzung mit Umweltproblemen, mit der Frage nationaler Identitat, mit
Werteverlust, Orientierungslosigkeit und dem Streben nach «ayxOBHOCTb».

Im Folgenden werden den im Schaubild dargestellten Teilbereichen der russischen
Kultur Themen und Gegenstande zugeordnet. Diese haben exemplarischen Cha-
rakter und verstehen sich als Angebot fur den Unterricht, das je nach Kursart und
Schwerpunktsetzung in Lerngruppen wahrgenommen oder erganzt werden kann
(zur Obligatorik vgl. 2.3; zu Prinzipien der Sequenzbildung vgl. 3.2).

Méoglichkeiten der Verknupfung von Teilbereichen werden am Beispiel des The-
menbereichs ,Alltag® in Kapitel 3 ausgefluhrt.

Prinzipiell sind zur inhaltlichen Auseinandersetzung mit den folgenden Themenbe-
reichen neben Lehrbuchtexten und Dossiers authentische Materialien und Sach-
texte unterschiedlicher Art geeignet (Zeitungen, Zeitschriften, Dossiers, Prospekte,
Statistiken, Karten, Bilder, Karikaturen, Filme, CD-ROMs, Homepages u. v. a. m.).
Die folgenden Aufstellungen enthalten weiterflihrende und vertiefende Anregun-
gen, wobei literarische Quellen vorrangig berucksichtigt sind.
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Alltag und Familie in Russland

Das Thema Alltag und Familie in Russland ist fur deutsche Schulerinnen und
Schiiler von grofem Interesse, weil sie viele Ahnlichkeiten zwischen ihrem Leben
und dem der Russen entdecken (z. B. Schulalltag, Berufstatigkeit der Eltern, Frei-
zeitaktivitaten) und gleichzeitig viele Informationen Uber spezifische russische All-
tagserscheinungen erhalten. Durch die zahlreichen Identifikationsangebote setzen
sie sich besonders intensiv mit kulturspezifischen Unterschieden auseinander und
gelangen so zu einem differenzierten Russlandbild.

Das Thema ist von besonderer Relevanz zur Vorbereitung und Durchfliihrung eines
Schuleraustausches, bei dem die Partner die jeweiligen Alltagsbedingungen auch
emotional erleben kénnen. Besonders der direkte und intensivere Kontakt mit dem
russischen Alltag ermdglicht ein besseres Verstehen der anderen Lebenswelt und
leistet darlber hinaus einen Beitrag zur Entwicklung der Schulerpersonlichkeit.

Aspekte des Beispiele fur Texte und Materialien
Themenbereichs
Lebensgefuhl, e Lieder russischer Liedermacher und Rockgruppen, z. B. B.
Orientierungssu- Boicoukuin: Ha 6onbwom KapemHom; Aksapvym, bpaso,
che und Werte KuHo, Ctac HamuH, HAY, Coto3 KOMNO3UTOpPOB;
Jugendlicher e Gedichte, z. B. EceHuH, JlepmoHTOB: [Tapyc;

e Filme: z. B. Wena, He neako 6bimb MOIO0bIM;

e Prosatexte und Ausschnitte, z. B. 0. Kasakos: ony6oe u
3enéroe; KO. Onewa: /luomna; IN. KoxeBHukoB: [ge
mempadu; AKCEHOB: AniesibCUHbI U3 MapOoKKo;

0. Antmatos: xamusus; B. Tokapesa: Cambili
cyacmuiueblil 0eHb; A. Tobonsik: Mcmopusi odHoU rirobsu

Alltagserfahrun- Textbeispiele von B. Tokapesa, J1. [NeTpyLeBckas, H.
gen von Frauen BapaHckas u. a.

Schulalltag/ AnekceeB: [loxugém, yeuoum, JTrodu Kak nodu;
Studentenleben PockowHas: BHewkosbHbIU ypok; Sammelband: Yumaem o
8€CEsIOM U CepbE3HOM

Zwischenmensch- | PockowHasa: Mosi nodpyea TaHs; OkyoxaBa: [MofIHOYHbIU
liche Beziehungen | mposinetbyc;, Sammelband: Yumaem o secérnom;
J1. MeTtpywesckas: Anu baba; A. 1. Yexos: [NoBecTn 1 pacckasbl

Freizeitverhalten |Lehrbuchtexte und aktuelle Berichte
und Arbeitswelt

Konsum und Sammelband JTtodu kak nodu
Dienstleistungen
Reisen PockowHas: Mosi nodpyaa TaHs; W. MNMono., Criu Ha eepxHel

rnosike; 3oweHko: Pacckasbl;
Film von 3. Pa3aHoB: Bok3asn Ha d8oux

Russischer Alltag, |J1. depeBsaHweHko: KaHukybl 6 [Nemepbypee
mit fremden Augen
gesehen
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Geographie Russlands

Die Vermittlung von Kenntnissen zur Geographie des Landes der Zielsprache ist
ein wichtiger Bestandteil fremdsprachlichen Lernens, da die kulturelle Identitat der
Menschen u. a. durch den Raum mitgepragt wird, in dem sie leben. Daher sind
Kenntnisse Uber GroRRe, Beschaffenheit, Klima und andere Faktoren Russlands
wichtig fur eine angemessene Einschatzung des russischen Selbstverstandnisses.

Aspekte des Beispiele fur Texte und Materialien
Themenbereichs

Das weite Russ- | Atlanten — geographische Karten — Autokarten — Erdkundebu-
land cher — Reisebucher — Reiseberichte — Prospekte = Statistiken

— Presseberichte — Fachzeitschriften (z. B. Wostok) — Fahrpla-
ne — Bildmaterial — CD-Roms — Videos ...

Leben in einer e Historische und aktuelle Stadtplane — Bildmaterial — Pro-
russischen Metro- spekte und Stadtfihrer — Dokumentationen —
pole e Moskau und Petersburg im Spiegel der Literatur: z. B.

MywknH: MedHbIl ecadHuk; JlepmoHTOB: Mocksa;
OkypxaBa: Apbam, Hoebliti Apbam, Mempo;
e Film von 3. PasaHoB: C s1é2kumM rnapom

Die Stadt-Land- TypreHeB; EcenunH; aepeBeHckas nposa (LykwwuH, PacnyTuH

Problematik n gpyrue); MNMayctosckuin: Tenezpamma; Yexos: NoHbIY, BaHs;
A. butoB; CormxeHnubiH: KpoOXOmHbIe pacckasbl

Russland, ein JI.H.Toncton: ,Kaukasische Erzahlungen®, Xadxu-Mypam in

Vielvolkerstaat Verbindung mit: Cepren boapoB: Kaskasckut nneHHuUkK (Film);

JlepmoHTOB: [epol Hawezo epemeHu; AnTmaToB: [lepabit
yqumerns; INMnnbHak; Uckangep

Geschichte Russlands

Das Verstandnis der gegenwartigen gesellschaftlichen Situation bleibt ohne die
Kenntnis ihrer historischen Wurzeln unvollkommen. Auch Mentalitaten, Einstellun-
gen, Verhaltensweisen, Auto- und Heterostereotype sind historisch gewachsen und
nur auf dem Hintergrund der jeweiligen spezifischen Entwicklung angemessen zu
bewerten.

Aspekte des Beispiele fiir Texte und Materialien
Themenbereichs

Peter I. und seine |Aufzeichungen von Bauern aus den Preobrazensker Folter-
Reformen kammern — Plane zur Stadtgestaltung von St. Petersburg von
Le Blanc — Anweisungen Peters an die erste Gruppe von Stu-
dierenden im Ausland — MNyLwkuH: MedHbIl 8cadHUK

Anprangerung der | e J1. Toncton: Xo3suH u pabomHuk; JleckoB: TyrneuHbIU

Leibeigenschaft xy0oxHuK;, H. HekpacoB: SumHsisi Oopoea; N. TypreHes:
3anucku oxomHuka, Mymy; A. Paguwes: Nymewecmeue
u3 lNemepbypea e Mockasy;

e HapogHble necHu, z. B.: O 4ém 3adymarics cryxuebiu,
Honouwka
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Gesellschaftliche
Konflikte und re-
volutionare Stro-

HocTtoeBckuin: beckl; YepHblweBckun: Ymo dename;
TpudgoHoB: HemepneHue

mungen
Revolutionsbegei- | C. EcennH: Drama llyzayés; A. bnok; B. MasikoBckui;
sterung A. benbin; 3oweHko

Die Suche nach
dem ,neuen Men-
schen® in der So-
wjetunion

M. lNopbkuin: Mame; H. OcTtpoBckuin: Kak 3akarsinacb cmarib;
A. C. MakapeHko: Nedazoeuyeckas noama; NnaToHoB:
KomnosaH; 3amMatuH: Mbi

Totalitarismus in
Russland und
Deutschland

o A. AxmaTtoBa: Peksuewm; PbibakoB: [Jemu Apbama; A. bek:
Hoeoe HasHa4YeHue; ®. UckaHaep; YykoBckaa: Onycmenbiu
dom; TpudoHoB: [Jom Ha HabepexHou; CormkeHnubiH: OOuH
OeHb UNeaHa [JeHucosuya u. a.;

e bnaTtHble necHn: M1 som cuxy onsime 8 mpbme,
BanuHckuti nopm, Tosapuw; CmarsnuH u. a.

Kriegserfahrung

e Autorenlieder, z. B. B. Boicoukun: bpamckue moausbl OH

He sepHyrcs u3 6os; b. Okymxaea: Cosi0am bymaxkHbliU,

lNeceHbka o condamckux cornozax; XK. bnyesckasi: Thi

CKaXu MHe, 20e ugemel,

AdpraHckue necHm

e Gedichte, z. B. K. CumoHoOB: )KOu meHsi; E. EBTyLLEHKO:
babudu Sp

e Erzahlungen, Novellen und Romanauszuge, z. B.
M. 3oweHko: Condamckue pacckasbl; V. ByHuH: XonoOHas
oceHb; M. Llonoxos: Cydsba Yesnoseka; Buktop
MnaToHoBWY Hekpacos: B okornax CmarnuHepada, Lisemsi
Ha cHeey; Pacckasbl n 3ameTKn BbIBLUNX HEMELLKNX
BoeHHonneHHbix B CCCP 1942—-1955;

¢ Filme zu literarischen Vorlagen, z. B. Tonctoin/ boHgapuyk:
BouHa u mup; NaspeHér/Myxpan: Copok nepsebiu;
MypatoBa: Kommucap

Opposition und
Exilerfahrung

W. Bpoackun; B. MacTtepHak: Hobenesckas npemusi, [Jokmop
XKueaeo; A. ComkeHuubIH: 3mo0dbl U MarieHbKUEe paccKasbl,
3. JlumoHoB: Omo s — Bduyka; A. CuHasckuii/A. Tepu:
HanbHul nyme 6 Cubupb

Russen und Deut-
sche

JlomoHocos; Tiotyes; [loctoeBckuit; ToncTon; TypreHes;
Masikosckun; EBTyLieHko: lNockinka u3 'epmaHuu,

M. 3oweHko: Kavecmeo npodykuuu; P. Opnosa: [eepu
omkpbigatomcsi medneHHo; J1. Konenes: [Tosecmb 0 noasme;
Enena CkpsabuHa: o0kl ckumaHusi, 13 OHeeHUKa 00HOU
JleHuHzpadku

Gesellschaftliche Situation, Wirtschaft und Politik

Beim Erlernen der russischen Sprache kommen auch gesellschaftliche und wirt-
schaftliche Verhaltnisse in den Blick. Die Schulerinnen und Schuler erwerben
durch die Beschaftigung mit aktuellen Themen ein realistischeres Bild von Russ-
land und lernen auch einseitige Medienberichte richtig einzuschatzen.
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Seit dem Umbruch der politischen und wirtschaftlichen Verhaltnisse unter
opbauér ist eine Begegnung zwischen Menschen in Russland und anderen
Staaten der Welt ohne staatliche Eingriffe mdglich geworden. Der regelmafige
Schuleraustausch ist durch Vertrage zu einer festen Einrichtung geworden.

Auch der sich in der steigenden Zahl von CoBmecTHble npeanpusatms abzeichnen-
de Aufschwung wirtschaftlicher Beziehungen erdffnet Russisch sprechenden
Schulabsolventen zusatzliche Berufsperspektiven.

Aspekte des Themenbereichs Beispiele fur Texte und Materialien
Gesellschaft und politisches System im | Politische Rocksongs: MawmHa BpemeHu:
Wandel (vgl. auch Alltag ...) lNosopom, Annca: Moé riokorieHue, OOT:

Pesormouusi, Sammelband JTroou Kak rirodu
CopokunH: Oyepeosb
Film: MHmepdesoyka

Wirtschaftliche Entwicklung B. MNMbeuyx: Hoesiti 3a600
Witze, Satiren (z. B. M. 3agopHos:
[TocnedHsisi Hadexda)

Soziale Veranderung und Wertewandel | AnekceeB: ["aHacmepbl U puriaHmporisl

Natur/Umwelt Russlands

Die enge Beziehung der Russen zu ihrer naturraumlichen Umgebung hat auch die
russische Sprache entscheidend gepragt. Die Nahe zur Natur und die Abhangigkeit
von ihr spiegelt sich nicht zuletzt auch in der Literatur und hat die russische Litera-
turgeschichte stark beeinflusst. Die Ausbeutung der natirlichen Rohstoffe (z. B.
Holz, Wasser, Ol, Gas) ist einer der wichtigsten Wirtschaftsfaktoren Russlands;
andererseits wirft der Raubbau an der Natur immense Probleme auf, die teilweise
die Bewohnbarkeit einiger Landschaftsraume fraglich erscheinen lassen (Kola-
halbinsel, Ural um Tscheljabinsk, Umgebung der Olpipelines, Aralsee). Die zu-
nehmende offentliche Diskussion uber Umweltschutzthemen und die Entstehung
lokaler Aktionsgruppen auch in Russland kann Gegenstand des Russischunter-
richtes sein, um die interkulturelle Kommunikation Uber diese zukunftsbedeutsa-
men Fragen zu férdern.

Aspekte des Themen- Beispiele fiir Texte und Materialien
bereichs

Naturerlebnis und Le- |e Textbeispiele von MywkuH, Tiotyes, M. JlepMOHTOB,
ben im Einklang mit der z. B. 3 éme (Goethe: Wanderers Nachtlied); ®er,
Natur EceHuH u. a. Prosatexte oder Ausschnitte z. B.

A. lnaToHoB: Lleemok Ha 3emrie
e verschiedene Volks- und Kunstmarchen

Okologische Probleme |e B. PacnytuH: Mpowarue ¢ Mamépoti und gleichnami-
ger Film, badkan, batkan ...; Y. AutmaTos: lnaxa;

¢ Materialien zu YepHoObINb

o Greenpeace zu Hoeasi 3emnsa und zu 3emMunanaTUHCK;

e Presseartikel
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Erziehung und Bildung

Kenntnisse uber Erziehung und Bildung in Russland ermdglichen den Schulerinnen
und Schilern, in einem grundlegenden Bereich Einsichten in die russische Gesell-
schaft und die in ihr geltenden Wertvorstellungen zu gewinnen und diese unmittel-
bar in ihre eigene Erfahrungswelt einzubringen.

Aspekte des Themenbe- Beispiele fur Texte und Materialien
reichs

Schule, Studium und Be- |e TokapeBa: Cambili cuacmnuebili 0eHb; M. FoOpbKuiA:

ruf Mou yHusepcumemer; B. TeHgpsikoB: Houb rocre
ebinycka; B. PacnyTuH: Ypok ¢hpaHyy3cKkoeo;
EBTyLwweHKo

e Gedichte und Lieder (z. B. Nyra4éBa: To nu ewé
bydem)

Erziehung durch Familie,
Schule, Heime und Stral3e

Rocksongs (z. B. Acca, Ctac HamuH:AnsH [erioH)
Filme wie ManeHbkasi Bepa, Yydersio

Erziehungsziele im Wan-
del der russischen Gesell-
schaft

Zeitungstexte

Rocksongs

Prosaausschnitte, z. B. aus A.C. MakapeHko:
[Nedazoauyeckas noama; Y. Antmatos: [lepesiti
yqyumernb; PasymoBckas: [Jopozas EneHa
CepeeegHa (Buch, Film, Schauspiel)

Religion und Weltanschauung

Im kulturellen und geistigen Leben Russlands spielen weltanschaulich-ideologische
und religiése Fragestellungen eine grolRe Rolle. Sie sind wesentlich mitverantwort-
lich fur die Herausbildung von Mentalitatsstrukturen und Verhaltensmustern. Auch
die Beschaftigung mit Teilbereichen der russischen Geistesgeschichte kann zu ei-
nem besseren Verstandnis der gegenwartigen sozialpsychologischen Situation
beitragen, da die Wechselbeziehungen mit anderen Bereichen des 6ffentlichen und
privaten Lebens vielfaltig sind. Nicht zuletzt die Literatur ist ohne Wissen um die
weltanschaulich-religiosen sowie geistesgeschichtlichen Hintergrinde kaum zu
verstehen.
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Aspekte des Themenbe- Beispiele fur Texte und Materialien

reichs
Stationen der Sinnsuche: e necHn b. Okygoxasel, z. B.: MocredHul
e Menschlichkeit, Nachsten- asmobyc, Hadex0bl ManeHbKUlU OpKecmpuK

liebe, Gewissen, Glaube,
Zweifel, Hoffnung und

Ewigkeit
¢ |konenverehrung e Film von A. TapkoBckui, AHOpel Py6nés
¢ Neue Glaubigkeit e [loctoesckun; J1. Toncton; Jleckos:

3aneyamneHHbIli aHzer, W. Bbpoackum;
B. MakcumoB: Cemb OHel meopeHusi
e Wunderheiler und Ersatz- |e B. TeHgpsikoB: 3ammeHue; b. NacTtepHak:

religionen Lokmop >Kueazo; MakaHuH: pedmeya;
TV-Shows
e Kirche in Rufland e Materialien zur Orthodoxie; Homepage und

Zeitung des Metropoliten von Moskau; Biogra-
phien Olgas und Vladimirs

e Slawophile und Westler e [1. Yaapaes: erster ,philosophischer Brief;
[ocTtoeBckuin: ,Puschkin-Rede“; B. BenuHckmi,
A. lepueH; Biographie Peters |.

e Kommunistische Ideologie |e Lenin, Stalin, ideologische Grundsatzartikel; Pe-
rioden der Kulturpolitik z. B. JlyHa4yapckun,
KoaHoB; AHgpen CuHasckuii: Ymo makoe
coyuanucmu4yeckul peanusm?

Medien und Informationsgesellschaft

Heutige Gesellschaften werden entscheidend gepragt vom Einfluss der Medien auf
samtliche Bereiche des Lebens, insbesondere auf Meinungsbildung, Wertesyste-
me, ethisch-moralisches Empfinden, Lebensgestaltung, Orientierungen und Leitbil-
der.

Dies gilt auch fur die postsowjetische russische Gesellschaft. Seit Mitte der achtzi-
ger Jahre wandelte sich der Charakter der Presse sowie des Fernsehens und der
Rundfunkstationen allmahlich vom Mittel zur Steuerung und politisch-ideologischen
Beeinflussung des Volkes zu Informations- und Unterhaltungsmedien.

Ahnliche Bedeutung gewinnen Informationstechnologie und Kommunikationssy-
steme durch ihre zunehmende Vernetzung und durch die Offnung eines breiten
Informationszugriffs fur immer grof3ere Teile der Bevolkerung. Auch die Gefahr des
glasernen Burgers scheint durch die zunehmende Vernetzung aller nur denkbaren
personlichen Daten immer realer. Die Beschaftigung mit dieser Entwicklung ist fur
das Verstehen der modernen russischen Gesellschaft von Bedeutung.
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bereichs

Aspekte des Themen- Beispiele fur Texte und Materialien

Medien und Kommerz ¢ Russische Fernsehwerbung, MbinbHble onepsl,
Fernsehshows

e Zeitschriften

e Russische Server im Internet (z. B. «<XKénTble
CTpaHuLbl UHTEPHETa», WWW.piter-press.ru)

e Materialien von Firmen, die Telekommunikation nach
Russland liefern oder dort Niederlassungen haben
(z. B. Siemens)

Medien und Politik, z. B. | Nachrichtenmagazine im Fernsehen, Pressedarstellun-

Fernsehen als Regie- gen zu aktuellen politischen Themen
rungssprachrohr
Jugend und Medien Russische Computerspiele und Lernmedien, CD-Roms,

Jugendsendungen im russischen Fernsehen

Naturwissenschaft und Technik

In der Sowjetzeit wurden besonders im Rustungsbereich und in der Weltraumfor-
schung grof3e Anstrengungen unternommen; um Spitzenergebnisse zu erzielen.
Nach dem Zerfall der Sowjetunion und dem Ende des Rustungswettlaufes steht
der naturwissenschaftlich-technische Bereich vor riesigen Umstellungsproblemen
(KoHBepcus): Die Mittel fur militarische Projekte wurden dramatisch gekurzt. Auch
Forschung und Entwicklung werden nun nach Wirtschaftlichkeitskriterien bewertet.
Im Bereich ziviler Produktion besteht hoher Nachholbedarf in der technischen Ent-
wicklung. Die Schulerinnen und Schiler lernen durch die Beschaftigung mit diesen
Themen im Russischunterricht, die Leistungen der russischen Naturwissenschaf-
ten zu wurdigen und ihre Probleme einzuschatzen.

Aspekte des Themenbereichs

Beispiele fir Texte und Materialien

Bedeutende Personlichkeiten in der Ge-

schichte der sowjetischen/russischen Na-

turwissenschaft/Technik/Mathematik:

o CoHa Kosanesckas (1850-1891), der
Welt erste Mathematikprofessorin

e Hwukonan MiBaHoBu4 Jlo6aueBckui
(1793-1856), Vordenker nicht-
euklidischer Geometrie

e [laBHyTui JlbBOBMY Yebbiwes (1821—
1894) als Vater der russischen Schule
der Wahrscheinlichkeitsrechnung
(Mapxkos, Konmoropos, JlsinyHoB)

und Nobelpreistrager

e Vater der russischen Raketen- und
Weltraumtechnik KoHcTaHTUH
Linonkosckun (1857—1935)

e VBaH NMaBnoB (1849-1936), Physiologe

e Conga Koeanesckasi: BocriomuHaHusi
o0 0demcmee, Cécmpbi Paesckue,
Bepa BopoHuoea; H. U.
Jlo6auesckuin: Hoeble npuHyunel
2eomempuu

e Biographien von KoBanesckas,
Jlo6auescknin und MeHaenees in
20 pycckux uméH

e Enzyklopadieartikel
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e Flugzeugkonstrukteure: AHgpen e Tynones (Tynonesckas wapaaa),
Hukonaesny Tynones (1888-1972), o A. C. AxosneB: Lesb xu3Hu (1966)
AnekcaHgp Cepreesud HAkoBnes e A. Caxapos: Rede zur Verleihung
(1906-1989) des Friedensnobelpreises

e AHpgpen Omutpuesndy Caxapos (1921— |e Omutpuin . Mengenees:

1989), Vater der sowj. Wasserstoffoom-|  lMpuHyunsl xumuu
be

o [Omutpun N. MeHgenees (1834-1907),
Chemiker und Entwickler der Peri-
odentabelle chemischer Elemente

Technische Entwicklung in Russland, z. B.: |e Aktuelle Berichte aus den Medien

e Aufbau von Kommunikationsnetzen ¢ Informationsmaterial von Firmen,
e KoHBepcus die zu Russland Geschaftsbezie-
hungen unterhalten
¢ Internetrecherche

Die russische Raumfahrt ¢ Internetrecherche

e Geschichte der russ. Raumfahrt ¢ Gedichte von Jewtuschenko
(CnyTHuUK, Jlanka, HO. MarapwuH, e “AnTmaToB: Y dosnibwe Onumcsi 0eHb
B. Tepewkosa, Coto3s, JlyHoxoa, Mup e HayyHasa paHTacTmka

u.a.)

e Probleme im Zeitalter des knappen Gel-
des und Perspektiven im Rahmen glo-
bal kooperierender Weltraumforschung

Kunst, Musik und Theater

Durch die Integration von Gegenstanden aus Kunst, Musik und Theater wird neben
der kognitiven Auseinandersetzung mit Russland ein emotionaler Zugang gefor-
dert. Eine kontrastive Betrachtung dieser Bereiche lasst aufgrund enger kultureller
Beziehungen zwischen Deutschland und Russland besonders in der Zeit von der
Jahrhundertwende bis zu den 20-er Jahren und in jungster Zeit viele Parallelen und
typisch russische Elemente deutlich werden.

Themen aus den Bereichen bildende Kunst, Musik, Architektur, Theater, Film und
Ballett bieten sich insbesondere zum fachubergreifenden Lernen, zum projekt-
orientierten Lernen und zu Arbeiten im Rahmen der besonderen Lernleistung an.

Der Besuch von Ausstellungen, Konzerten, Theater- und Ballettauffihrungen hin-
terlasst bleibende Erinnerungen und bedeutet eine Bereicherung der schulischen
Lernsituation. Solche Unternehmungen tragen zu einem ganzheitlichen Bild von
Russland bei und ermdéglichen ein Lernen mit allen Sinnen.

Von besonderem Interesse ist die russische Avantgarde, weil hier Vertreter aller
Kunstrichtungen an einer Erneuerung der Kunst — als Vorgriff und Reaktion — auf
die veranderte gesellschaftliche Wirklichkeit arbeiteten. Aus dieser Periode stam-
men aulierordentlich kreative Beitrage aus Malerei, Plastik, Film,Theater (Buhnen-
bilder, Kostiime, Inszenierungen), Architektur und Produktgestaltung (Mobel, Klei-
dung, Porzellan).
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Aspekte des Themenbereichs

Beispiele fiir Texte und Materialien

Bildende Kunst:
o Malerei

e Skulptur

e Architektur

Filme: Von Kandinskij bis zum Russenei
(WDR 1996); A. Tapkosckuin: AHOpel Pybnés

e Maskosckun: OkHa POCTA
o [lepeaBwmxHukn; Ausstellungskataloge und

Reprodrucke

Biographien von KanguHckuin in 20 pycckux
uméH, von PenuH und JleBuTtaH in 19 pycckux
umér sowie von A. Pybnés in 17 pycckux
UMéEH ¢ dpesHocmu o XVIl eek

Musik:
e Klassische Musik

Volkslieder und Romanzen
Autorenlieder

Rocksongs und Octpaga

Biographien berihmter Komponisten in 79
pycckux uméH (I'muHka, Yarnkosckui); Opern
wie IN. YankoBcknin: EgszeHuti OHezuH;
MpokodbbeB: Némp u sosik; M. [1. Mycoprckui:
bopuc NodyHos; M. V. Tnudka: PycnaH u
Jlrodmuna; bopoaun: KHs3b Uzopb
Liedersammlungen; Buyesckasi

z. B.: OkypxaBa; Boicoukuii; PoseHbaywm;
Jonbcknin; Mutaes

z. B.: KnHo; Aksapuym; OOT; MawuvHa
BpeMeHu; AykumoH; Anna lNyrayésa;
JleoHTbeB; Arata Kpuctun

o Ballet 1. Yankosckui: JlebeduHoe 03€epo;
W. CtpaBuHckuin: Kap-nmuua; C. NpokodbeB:
Powmeo u [xynbem:;
A. V. XavatypsaH: Cnapmak

Theater: . B.: Ctanucnasckui in 20 pycckux umMéH

e beriUhmte Regisseure, Drama-
turgen und Theaterschulen

e Puppentheater

e wichtige russische Theater-
blhnen

Film:
o Klassische sowjetische Film-

kunst

e Tendenzen des zeitgenossi-
schen russischen Films

Biographien von Tapkosckuin und
On3eHWTenH in 20 pycckux UMEH,;

Filme: C. M. Qn3eHwTenH: bpoHeHocey
lNMomémkuH, Okmsbpb, AnekcaHdp Heesckud,
UeaH posHbit; A. T1. [loBxeHKO: ApceHarl,
3emns, LLopc

Filme von Tapkosckuin: Cmarkep; Abynaase:
lNokasiHue; Psi3aHoB u. a.
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Literatur

Die Beschaftigung mit Beispielen der russischen Literatur ist integraler Bestandteil
des Russischunterrichts und auch im Anfangsunterricht méglich. Literarische Wer-
ke bieten vielfaltige Moglichkeiten einer vernetzten Behandlung im Rahmen des
interkulturellen Lernens. Durch die Behandlung von Literatur kbnnen Gemeinsam-
keiten und Unterschiede der Kultur Russlands und Deutschlands besonders an-
schaulich und differenziert dargestellt und russische Mentalitaten fir die Schalerin-
nen und Schiler unmittelbar erfahrbar gemacht werden.

Eine thematisch orientierte Literaturauswahl ist bereits den jeweiligen vorange-
gangenen Themenbereichen zugeordnet.

Aspekte des The-
menbereichs

Beispiele fur Texte und Materialien

1. Bedeutende Ver-
treter russischer
Literatur und litera-
rische Stromungen

A. MNywkuH, ein Weg-
bereiter der russi-
schen Literatur

Auswahl aus Lyrik, Versdichtung und Epik

Die Erzahlkunst des
A. Yexos

Erzahlungen, z. B. [JayHuku, Torncmeit u moHkul, Cmepme
YuHOBHUKa, Yernoeek e pymnspe, 310l manb4uk, S3UHOYKa,
LLlymouka, dama ¢ cobaykol

B. MaskoBckui, ein
Dichter der Revolution

Verse, Auszlige aus dem dramatischen Werk, ROSTA-
Fenster

2. Literarische Stro-
mungen und Epo-
chen

Romantik

e Prosa: z. B. KapamawuHn: bedHas Jlu3sa; A. TyLwkuH;
JlepmoHTOB; ["Oronb

o Lyrik: z. B. XXykoBckuin; bapaTbiHCKMIA; A. TTyLIKNH;
JlepmoHTOB; TioT4EB

Kritischer Realismus

z. B. lN'oHuapos: O6riomos; TypreHes: 3anucku 0XOmHUKa,
Omubi u demu; CanTtbikoB-LLleapuH; locTtoeBckum;
Hekpacos; J1. Toncton

Der ,Uberflussige
Mensch” in der rus-
sischen Literatur

Erzahlungen von TypreHes, auch Ausschnitte aus EgeeHul
OHeeuH, Nepol Hawezo epemeHu, Obriomos

Der positive Held im
Sozialistischen Rea-
lismus

Textbeispiele von Nopbknin, Octposckui, LLlonoxos

[epeBeHckas npo3a

z. B. Pacnytun; WykwuH: Cenbckue xumenu

Apyras nposa

z. B. EBrenun lNonos. (z. B. Sammelband dywa
nampuoma); Badecnas lNMebeuyx; Buktop Epodees;
JTiogmuna lMNeTpywesckas (z. B. Sammelband 10 JOPOIE
EOlrA 3POCA); TatbsiHa Tonctas (z. B. Sammelband Ha
30/10mMOM Kpbinbuye cudenu); Buktopus Tokapesa
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3. Literarische Gat-
tungen

Beispiele russischer
Lyrik des 19. und 20.
Jahrhunderts

Gedichte:

XKykosckun; bapatbiHckui; MywknH; JlepMOHTOB; THOTYEB;
deT; bnok; AxmaTtoBa; LiBeTtaesa; EceHnH; MasikoBckui;
MaHgenbwTam u. a.

Lieder- und Rock-
texte

HapogHble necHu, aBTOpCKUE NECHW, NECHM POK-TPynMn

Russische Dramen-
kunst im 19. und 20.
Jahrhundert

Dramenausztige: A. I'. Yexos; M. Nopbkuin; ©. Abpamos:
bpamebs u cécmpbi; PasymoBckas u. a.

Die russische Komo-
die im 19.und 20.
Jahrhundert

z. B. 'puboenos: Nope om yma; OcTtpoBckuii: Jlec; Moronb:
Pesu3sop; B. Masikosckun: Krorn, baHsi; A. Bamnunos:
Cmapuwul cbiH

Ausgewahlte Prosa
des 19. und 20.
Jahrhunderts

z. B. aus: lNywkuH: NNosecmu rnokouHozo U. [1. benkuHa;
JlepmoHTOB: 'epol Hawezo gpemeHu; TypreHes: Mymy;
Toncton: Jemcmeo; MNeTpyeBckas; CopokuH; Toncras;
Mono.; TokapeBa u. a.

Russische Kurzge-
schichten

z. B. YexoB; Ka3akoB; 30LLEeHKO

Humor, Satire und
Groteske in der rus-
sischen Literatur

Textbeispiele: H. Norone; M. E. CantbikoB-LLeapuH;

B. Maskosckuii; 3owweHko; bynrakos; nbd v NeTpos;

A. Xapwmc; ©. Uckangep; PanknH; OparyHckun: BonwebHas
cusia uckyccmsea U. a.

Fantastische Lite-
ratur, Antiutopie,
Hay4Has
draHTacTunKa

z. B. 3amaTtuH: Mer; BynrakoB: Pokossle suya; Cobaybe
cepdue; W. Bapwasckun: Croxxem 0nsi pomaHa; BeHeankr
EpodeeB: Mocksa-llemywku; CTpyraukum

Detektivgeschichten
und Kriminalromane

BawHep; E. Poicc: [1émp u INémp

Russische Volks-
dichtung

Bylinen, Fabeln, Marchen, Lieder, YacTyLwku:
Kpbinos, MywkuH, E. Weapy

Russische Kinder-u.
Jugendliteratur

Verse, Lieder, Texte:
MpuctasknH, Mapwak, Hocos, J1. Toncton, Yykosckui,
YCneHCcKnn

Film- und Horspiel-
zenarien

Literaturverfilmungen, z. B. AHHa KapeHuHa, Filme des Re-
gisseurs Tapkosckui, z. B. Cmarskep, Drehbuch: A. n B.
CTtpyraukue u. a.

Autobiographien

z. B. Auszuge aus: Jl. Toncton: Jemcmeo; NopbKui:
Lemcmeo; ComkeHunubiH: Aemobuoepaghusi

Russische Triviallite-
ratur

KOMMKCbI, MblfibHblE onepbl, PoTo-poMaHbl, Popsongs
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Themen fiir fachubergreifende und facherverbindende Arbeit

Fachubergreifendes und projektorientiertes Arbeiten bietet den Schulerinnen und
Schulern Gelegenheit, sich sowohl intensiv mit russlandrelevanten Schwerpunkten
auseinander zu setzen, als auch ihre russischen Sprachkenntnisse in komplexe
Aufgabenstellungen einzubringen und sie selbstbestimmt zu erweitern und zu ver-
tiefen.

Themen, die sich abhangig von den Interessen und Kursschwerpunkten der Schu-
lerinnen und Schiler und den organisatorischen Mdglichkeiten besonders fur die
Zusammenarbeit mit anderen Fachern anbieten, sind beispielsweise

® Schulalltag und Studentenleben

Leben in einer russischen Metropole

Kriegserfahrung

Soziale Veranderung und Wertewandel

Okologische Probleme

Erziehung durch Familie, Schule, Heim und Stral3e

Stationen der Sinnsuche

Jugend und Medien

Russische Raumfahrt

Russische Rocksongs

Humor, Satire und Groteske.

Vor allem Projekte schaffen die Voraussetzungen fur interkulturelles Lernen in au-
thentischen Situationen. Dies gilt sowohl fur Schileraustausch, als auch fir Besu-
che russischer Gaste bei Vereinen, Betrieben, Gemeinden und Stadten sowie die
Zusammenarbeit mit hier lebenden Russen und Russlanddeutschen und ihren In-
stitutionen.

Themenbeispiele fur Projekte Mogliche Zusammenarbeit mit
Fachern und Institutionen

® Orientierungsspiel durch die eigene Schule |Fremdsprachen, Informatik
fur russischsprachige Schulneulinge oder Ministerium (mehrsprachige In-
Austauschgaste formationsbroschire)

® Erstellen einer russischsprachigen Stadtral- | Erdkunde
lye fiir jugendliche russische Gaste verschie- | Werbeamt
dener Interessengruppen Kulturinstitute

® Anfertigen eines russischsprachigen Foto- | Betriebe
prospekts, einer Diaserie oder eines Video-
films Uber die Heimatstadt fir russische Ga-
ste oder Russlanddeutsche

® \orbereitung und Durchfihrung einer rus-
sischsprachigen Stadt- oder Stadtteilfihrung:
,2Auf den Spuren von ...“

® \/orbereitung einer Betriebsbesichtigung mit
russischen Gasten, evtl. anhand russisch-
sprachiger Firmenprospekte
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® Beteiligung an internationalen Aktionen, z. B. | Naturwissenschaften, Sozialwis-
Organisation eines Spielnachmittags fir Kin- | senschaften, Religionslehre, Mu-
der aus verstrahlten Gebieten in Weissruss- |sik, Sport

land Umweltgruppen, Hilfsorganisa-
tionen
® Rezension einer (auch deutschsprachigen) | Kunst, Literatur, Musik
Theater- oder Opernauffiihrung oder einer Informatik
Ausstellung russischer Autoren, Komponi- Kulturinstitutionen

sten oder Kiinstler fiir eine russische Schii- |RAA
lerzeitung, flr das Informationsblatt der Re-
gionalen Arbeitsstelle fur auslandische Ju-
gendliche (RAA), fur Zeitungen oder Kultur-
vereine hier lebender Russen und Russland-
deutscher z. B. (BocTouHbIN 3kcnpecc,
3emnskun) oder fur die Schulhomepage

® Untersuchung zu internationalem Gebrauch |Fremdsprachen, mathematisch-

von Fachsprachen, Vergleich von Lehrbu- naturwissenschaftliche Kurse,
chern aus verschiedenen Landern, Sprachen | Informatik
im Internet

® Tandemprojekte im Rahmen von Schilleraus- | Geschichte, Geographie,
tausch oder mit hier lebenden Schiulerinnen Deutsch, Kunst, Literatur, Musik
und Schulern aus Russland zur gemeinsamen
Geschichte von Russen und Deutschen

® Kreative Beitrage fur Wettbewerbe, Schul- Musik, Kunst, Literatur, Sport
und Stadtteilfeste (Erstellen oder Auswahlen,
Kommentieren, Prasentieren oder Auffuhren
russischer Musik-, Kunst-, Theater-, Film-
und Tanzbeitrage)

2.2.3 Umgang mit Texten und Medien

Texte und Medien bestimmen von der ersten Unterrichtstunde an die fachliche Ar-
beit. Sie bieten Material flir den Spracherwerb, bilden aber auch die Grundlage flr
thematische Arbeit in groReren unterrichtlichen Zusammenhangen. Unter Inan-
spruchnahme eines offenen Textbegriffs, der alle Vermittlungsformen gleichbe-
rechtigt einschliet, wird im Folgenden lediglich nach Textrezeption und -pro-
duktion unterschieden. Allerdings wird der wachsenden Bedeutung von Medien im
Sinne audiovisueller und elektronischer Medien dadurch Rechnung getragen, dass
sowohl im rezeptiven wie im produktiven Bereich auf ihre Spezifik eingegangen
wird. Dies ist vor allem darin begrindet, dass Schulerinnen und Schuler in einer
Medienwelt leben, die flr sie in zunehmendem Malde ihren vermittelnden Charak-
ter verliert und eine eigene Wirklichkeit stiftet. Um dem Medienangebot gewachsen
zu sein, bedurfen sie einer Medienkompetenz, die sie selbststandig und eigenver-
antwortlich mit Medien umgehen Iasst (vgl. Kapitel 3.2.2.).
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Innerhalb der beiden Bereiche ,Textrezeption® und ,Textproduktion® wird nach Me-
thoden unterschieden, die unmittelbar mit dem Erwerb der Fremdsprache verbun-
den sind, und denjenigen, die sich auf komplexere Formen der Textarbeit bezie-
hen. Zu jenen gehdren Techniken des Hor-, Lese- und Sehverstehens bzw. die
Entwicklung von Sprech- und Schreibfertigkeiten sowie von nonverbalen Darstel-
lungsmitteln. Die komplexeren Formen der Textarbeit umfassen einerseits Analy-
severfahren in Bezug auf fiktionale und nichtfiktionale Texte, andererseits Formen
kreativen Schreibens (vgl. Kapitel 3.2.2.).

Im Folgenden werden die oben genannten Teilbereiche Ubersichtsartig dargestellt.
Hinweise zur jeweiligen unterrichtlichen Umsetzung enthalt Kapitel 3.

Methoden der TexterschlieBung

Horverstehen

Entwickeln globales, selektives und detailliertes Horen
von Horstilen | Nutzung der Kenntnis von Textsorten zum Aufbau einer Erwar-
tungshaltung

Bedeutungs- |Hypothesen Uber den Inhalt des Textes (aus Titel, Bildern etc.)
erschliefung | WorterschlieBung aus der Kenntnis anderer Sprachen, der Wortbil-
dungsgesetze, von Internationalismen, aus dem Kontext
Einbringen von Welt- und Vorwissen

Antizipierendes Horen, Assoziieren von Woartern
Sinnerschlielendes Horen, Nutzung von Textsignalen (Stimmhe-
bung, Wiederholungen und Redundanzen, Denkpausen)

ErschlieBen |Konzentration auf wesentliche Textbausteine (Leitfragen)
der Struktur | Herausfiltern von Schlisselwértern und zentralen Wortgruppen
Anfertigen von Notizen als Gedachtnisstutze

Leseverstehen

Entwickeln uberfliegendes Lesen (kursorische Lekture), suchendes Lesen,
von Lesestilen | detailliertes Lesen, analytisches Lesen

Erschlie- (vgl. Horverstehen) Nutzung von Vorwissen, Erschliel3en aus dem
Rungsstrate- |Kontext etc. )
gien Antizipierendes Lesen, Nutzung von Textmerkmalen (Uberschrift,

Aufbau, evtl. Farbgebung und Bildmaterial)

Visualisierung von Textstrukturen, Schlusselwortern, Satzkonstitu-
enten, Gliederung des Textes, Herausschreiben der zentralen Ge-
sichtspunkte

Sehverstehen

Erschlie- (vgl. HOr- und Leseverstehen)

Rungsstrate- |Nutzung der Kenntnis nonverbaler Mittel (Mimik, Gestik, Stimmfuh-
gien rung, bildhafte Vermittlung der Situation etc.)
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Analyseve

rfahren bei der Lektiire von fiktionalen und nichtfiktionalen Texten

inhalt- Textsorte, Thema, raumliche und zeitliche Einordnung der Handlung,
liche Charakterisierung der Hauptpersonen, Entfaltung des Problems, Ent-
Analyse |wicklung der Handlungsstrange, Intention und Wirkung des Textes
formale |® Aufbau und Komposition

Analyse |e gattungstypische Merkmale

Epik: Erzahlhaltung, Zeitstruktur, Perspektive etc.;
Merkmale von Fabeln, Novellen, Marchen etc.
Dramatik: offene und geschlossene Form, Dialogfuhrung etc.
Lyrik: Versformen, Reim, Metrum, Rhythmus etc.
® stilistische Merkmale
Metaphorik, rhetorische Figuren, Sprachstil etc.
® Merkmale des Texttypus
Textsorte
appellative, expressive, darstellende Texte

Analyse medienspezifischer Gestaltungsmittel

auditive | Textsortenspezifik: Radiosendungen, Telefongesprache, Durchsagen,
Gesprache, Dialoge, gesprochene fiktionale Texte, Tonbriefe etc.
Sprechgeschwindigkeit, Modulation der Stimme, Einsatz von Pausen

visuelle |Kenntnis der unterschiedlichen Medien und ihrer technischen Maoglich-
keiten und Wirkung (vgl.- Techniken medialer Prasentation): Tages-
lichtprojektor (OHP), Wandbilder und Stellwande, Fotos, Dias, Magnet-
und Filztafel, Flash-Cards

audiovi- |Videos und Filme: Schnitttechnik, Kamerafuhrung und -einstellung,

suelle Regieflhrung, szenische Mittel, Ton etc.

elektro- | E-mail, Surfen im Internet, CD-Rom

nische

Methoden des Verfassens von Texten

Sprechfertigkeit

vorbereiten- | Nachsprechen, Mitsprechen, stiller/lauter Monolog, Lesen und ab-

de Verfah- | schnittweises Nachsprechen, assoziative Verknupfung von Text mit
ren imaginierten Bildern, Rekonstruktion
das freie Nutzung von Floskeln, Versatzstiucken, Teilsatzen, haufig wieder-
Sprechen kehrenden Wendungen, Sprichwdrtern und Redensarten etc.
stutzende Nutzung von hochfrequenten Strukturwortern zur Verknupfung von
Verfahren Satzen und zur Gliederung des Textes

Stichwortzettel und Notizen

Stoffsammlung und Gliederung
Hilfstech- Paraphrasieren, Neubeginn und Umgestaltung von Satzen, Selbst-
niken korrektur
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Schreibfertigkeit

Adressaten- | handlungsorientierte, beschreibend-informierende, argumentieren-

bezug

de, appellative Texte

vorbereiten- | (vgl. Sprechfertigkeit)
de und stit- | reproduzierendes und gelenktes Schreiben
zende Ver- |funktionaler und 6konomischer Einsatz von Worterbtchern und

fahren

Nachschlagewerken
Redigieren und korrigieren

Intentiona- | Wahl der Textsorte: Brief, E-mail, Bericht, Protokoll, Beschreibung,

litat Anzeige, Erzahlung, Gedicht, Dialog, Fragebogen etc.
Wahl der stilistischen Mittel und sprachlichen Register
Adressaten- und Situationsbezug

Verknup- grammatische Kongruenz, Thema-Rhema-Progression,

fungstechni- | Kohasion (sprachlich-struktureller Zusammenhang) und Koharenz

ken (inhaltlicher Zusammenhang),
Absatze entwickeln, Verbindungen herstellen, verweisen,
LeitwOrter betonen, Inhalte zusammenfassend wiederholen
Produktive Verfahren
Text einen Text aus Teilen zusammensetzen, Texte entflechten, bei Gedich-
rekon- |ten Versgliederung herstellen, ausgelassene Worter und Satze einfi-
struie- | gen, aus vorgegebenen Wortern eigene Texte herstellen, vorliegende
ren und | Texte zu Collagen verarbeiten, Ende von Texten schreiben, Fortset-
antizipie; zungen an verschiedenen Stellen im Text entwerfen, Phantasiereisen
ren zu Textsituationen schreiben
Text Geschichten zu Personen oder Gegenstanden im Text schreiben, Pro-
trans- |loge, Epiloge oder Klappentexte anfertigen, nur angedeutete Handlun-
formie- |gen ausformulieren, Paralleltexte verfassen, inneren Monolog/erlebte
ren Rede/Brief/Tagebuch einer Figur anfertigen, Figuren in Ich-Form vor-
stellen, sich selbst in den Text hineinstellen, Figuren aus Texten in eine
andere Welt versetzen, Texte verklrzen oder erweitern, einen Text fur
andere Adressaten oder aus veranderter Perspektive schreiben, Texten
eine andere Struktur geben, einen Text in eine andere Textsorte um-
schreiben, eigene Kommentare in Texte einfigen, Gegentext schreiben,
eine Horszene, ein Drehbuch oder eine Theaterszene erarbeiten
szeni- | Standbilder zu Textsituationen entwerfen, Figuren interviewen, abstrak-
sches |te Begriffe oder Gegenstande sprechen lassen, Texte oder Textpartien
Gestal- |spielen, Szenen aus Texten entwickeln (z. B. Figuren vor Gericht stel-
ten len)
visuel- | Wortbedeutungen im Schriftbild optisch darstellen (Ideogramme),
les Ge- | Schreibgestaltung von Texten, Bilder oder Collagen zu Texten herstel-
stalten |len, Struktur oder Verlauf von Texten graphisch mit einzubringenden
Schlusselwortern darstellen, Literaturzeitung zu einem Text herstellen
akusti- |verschiedene Vortragsweisen erproben, einen Text vertonen oder cho-
sches |reographieren, passende Musik zu Texten oder Szenen suchen, ein
Gestal- |Horspiel herstellen
ten
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Verfahren medialer Prasentation

auditiv Gestalten eines eigenen Hormagazins, eines Tonbriefes, von Beitra-
gen zum Klassen-, Schul- oder Stadtteilradio

visuell Gestalten eines Wandbildes oder von Stellwanden zur Dokumentation
von Unterrichtsergebnissen (Collagen aus Texten, Grafiken, Fotos
etc.), Gestalten einer Fotodokumentation

Nutzung des OHP bei Referaten und Vortragen (Ab-, Aufdeck-, Over-
laytechnik u. a.) oder von Tafel, Dias, Flip-Chart u. a.

audio- Gestalten eines eigenen Videos oder Videoclips, eines Films

visuell Nutzung der Kenntnisse aufnahmetechnischer und medienspezifischer
Verfahren (vgl. Analyseverfahren)

elektro- | Gestaltung von Texten und grafische Aufbereitung von Material mit
nisch Hilfe des Computers

Gestalten einer Homepage, eines Beitrags zur Prasentation der
Schule im Internet, Kontakt zu Partnern Uber das Internet, Austausch
von E-mail

Nutzung der Kenntnisse technischer und medienspezifischer Verfah-
ren (vgl. Analyseverfahren)

2.2.4 Methoden und Formen des selbststandigen Arbeitens

Dem selbststandigen Lernen wird auf der gymnasialen Oberstufe im Hinblick auf
wissenschaftspropadeutisches Arbeiten und Studierfahigkeit besondere Bedeutung
beigemessen. Grundlegend ist eine mdglichst sichere Beherrschung von Ar-
beitstechniken und Methoden, die gewahrleistet, dass Schuilerinnen und Schuler
an Selbstvertrauen gewinnen und dadurch zunehmend eigenstandig und selbst-
verantwortlich ihren Lernprozess steuern. Damit begreifen sie Lernen nicht nur als
Aneignung inhaltlich-fachlichen Wissens, sondern erfahren Lernen auch als Aus-
bildung persoénlicher Autonomie und Handlungskompetenz. Diese realisieren sich
u. a. in der selbststéandigen Planung und Organisation des Lernens, durch Informa-
tionsgewinnung und -verarbeitung, durch problemldsendes Verhalten, durch Ent-
scheidungs- und Urteilskompetenz, durch Setzung eigener Lernziele und Evalua-
tion. Parallel dazu entwickelt Methodenlernen Gesprachs- und Kooperationstech-
niken. Schulerinnen und Schiler, die ihr eigenes fachliches Lernen organisieren
kénnen, nehmen bewusster an gemeinsamen Lernprozessen einer Gruppe teil und
entwickeln. Kompetenzen auch im Bereich des sozialen und kooperativen Han-
delns. Formen selbststandigen Arbeitens haben daher sowohl die fachliche Di-
mension als auch die Erweiterung von Sozial- und Humankompetenzen im Blick.
Sie knupfen das Netz, mit dem ein der gymnasialen Oberstufe gemalles Denken
und Arbeiten in Ubergreifenden Zusammenhangen und komplexen Strukturen ab-
gesichert wird.

Ein eigenes Kapitel zu den Formen selbststandigen Arbeitens innerhalb der Berei-
che des Faches unterstreicht ihre Bedeutung fur die gymnasiale Oberstufe, zeigt
die didaktische Dimension auf und hat vornehmlich heuristischen Charakter, da
sich selbststandiges Lernen nicht losgelost von Inhalten vollzieht. Entscheidende
Bedeutung fur die Erreichung der Ziele innerhalb des Bereiches hat jedoch die
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Unterrichtsgestaltung. Dementsprechend wird besonders auf die Verknipfung der
Formen selbststandigen Arbeitens mit dem Kapitel 3 ,Unterrichtsgestaltung® hinge-

wiesen.
Ziele Beispiele
Bedin- ® den eigenen Lerntyp berlcksichtigen und den eigenen Lernrhyth-
gungen mus finden
fur das ei- | ® Funktionalitat von Lern- und Arbeitsformen sowie der Lernumge-
gene Ler- bung erkennen
nen er- ® individuelle zeitliche Planung der Arbeit sowie Lernstrategien und
kennen -techniken entwickeln
und ge- ® cigene Formen und Mdglichkeiten der Sicherung von Arbeitser-
stalten gebnissen erproben
® sich auf andere Lernsituationen, -orte und -zeiten einlassen und
einstellen (vor allem aulerschulisch)
Verant- ® cigenes Interesse an der Aufgabenstellung entwickeln
wortung ® individuelle oder lerngruppenbezogene Lernmittel herstellen
fur das ei- | ® mit eigenen Fehlern bewusst und ,produktiv‘ umgehen
gene Ler- |® zielbewusst und ausdauernd an der Aufgabenstellung arbeiten
nen Uber- | ® Arbeitsprozesse Uberdenken und Methoden reflektieren
nehmen |® Bereitschaft zur Begegnung mit der Zielkultur und zur Vermittlung
in zweisprachigen Situationen zeigen
Kognitive |® fachbezogene Arbeitsmittel selbststandig nutzen, Recherchen
Fahigkei- durchflihren und die Ergebnisse fur die Lerngruppe sinnvoll aufbe-
ten be- reiten
wusst an- | ® Themen fachbezogen erarbeiten, Materialien aufbereiten und er-
wenden ortern
und er- ® Ergebnisse sinnvoll dokumentieren und prasentieren
weitern ® assoziieren und antizipieren, Vor-, Kontext- und Weltwissen nut-
zen
® claborieren, neues Wissen in Vorwissen integrieren, Mnemotech-
niken nutzen
® redundante oder irrelevante Informationen reduzieren, Detailinfor-
mationen gruppieren
® exemplifizieren und generalisieren, Textaussagen verallgemei-
nern, Relevanz prufen
® strukturieren und gliedern, Wissen flir den eigenen Arbeitsprozess
systematisch verarbeiten
® Hypothesen zur Regelbildung aufstellen und testen
soziales |® Zuhdren und Beobachten lernen, Anregungen geben und Hilfen
und ko- aufgreifen, uber Lernschwierigkeiten sprechen konnen, den eige-
operatives nen Standpunkt darstellen, Strategien der Konfliktbewaltigung
Lernen entwickeln und die eigene Funktion und Position in der Gruppe re-

flektieren

® Bereitschaft zeigen, in der Gruppe zielgerichtet und effizient mit-
zuarbeiten, Vorzige gemeinschaftlichen Handelns erkennen und
fur den eigenen Lernfortschritt nutzen, Verantwortung fur das Ar-
beitsergebnis in der Gruppe Ubernehmen
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2.3 Obligatorik und Freiraum

In den vorausgehenden Abschnitten des Kapitels 2 sind — nach Bereichen des Fa-
ches geordnet — Lernziele, Lerninhalte und Themen fur den Russischunterricht der
gymnasialen Oberstufe aufgefuhrt. Ihre Auswahl und Zusammenfihrung zu kom-
plexen Situationen des sprachlichen Lernens liegt in der Verantwortung der Fach-
lehrerinnen und Fachlehrer, die sich bei der Planung und Gestaltung des konkreten
Lerngeschehens von den Lernvoraussetzungen und Interessen ihrer Schulerinnen
und Schuler sowie von den Prinzipien und Schwerpunkten des Schulprogramms
leiten lassen.

Im Folgenden werden diejenigen Fahigkeiten und Kenntnisse noch einmal zusam-
mengestellt, Uber die alle Schilerinnen und Schiler verbindlich mit Abschluss der
gymnasialen Oberstufe verfugen sollten, wenn sie mit Erfolg am Russischunterricht
teilgenommen haben. Diese Obligatorik ist so angelegt, dass einerseits Klarheit
bezlglich der zu erwartenden Fahigkeiten und Kenntnisse hergestellt wird, ande-
rerseits Freirdume geschaffen werden, die der padagogisch-fachlichen Individuali-
sierung des Lerngeschehens in den Kursen dienen. Denn die thematisch-
inhaltliche Konkretisierung der Obligatorik ist in erheblichem Malte Gegenstand der
Planungsprozesse an der jeweiligen Schule.

Sprache

Die Darstellung der obligatorischen Lernziele und -inhalte orientiert sich im Bereich
~oprache“ am Allgemeinen Européischen Referenzrahmen fiir das Lernen und
Lehren von Sprachen, der im Auftrag des Europarats entwickelt worden ist, damit
die Dokumentation des Lernstands beim Spracherwerb auch im internationalen
Kontext vergleichbar gehandhabt werden kann und so auch grenzuberschreitend
transparent wird (vgl. Kapitel 7). Flr die anderen Bereiche des Fremdsprachenun-
terrichts — Interkulturelles Lernen und soziokulturelle Kenntnisse/lUmgang mit Tex-
ten und Medien/Methoden und Formen des selbststandigen Arbeitens — existiert
noch kein gemeinsames europaisches Bezugssystem, mit dem Lernerfolge nach
Kompetenzstufen beschrieben werden.

Von den Schilerinnen und Schilern, die erfolgreich am Russischunterricht der
gymnasialen Oberstufe teilgenommen haben, werden die im Folgenden aufge-
fuhrten sprachlichen bzw. kommunikativen Fahigkeiten verbindlich erwartet. Sie
entsprechen im GK (n) in aller Regel der Stufe B1 (= Threshold), im LK (f) minde-
stens B2 (= Vantage), wobei in einigen Lernfeldern auch die Stufe C1 (= Effective
Proficiency) erreicht wird. Die Ubrigen Kurstypen bewegen sich im Leistungsspek-
trum zwischen diesen Stufen.”

1) Vgl. dazu die Kompetenzstufen des Europarats in Kapitel 7.
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Gk(n)

Gk(f), Lk(n)

Lk(f)

Sie kdnnen deutlich
gesprochener Stan-
dardsprache wichtige
Informationen ent-
nehmen, wenn sich
die Mitteilung auf
vertraute Themen

Sie kénnen deutlich ge-
sprochener Standard-
sprache wichtige Infor-
mationen entnehmen,
wenn sich die Mitteilung
auf vertraute Themen
bezieht. Langsam und

Sie kbnnen umfangrei-
chere gesprochene
Texte (Referate, Vortra-
ge, Monologe) verstehen
und komplexeren argu-
mentativen Zusammen-
hangen folgen — voraus-

sche entnehmen.

S bezieht, auf die man |deutlich gesprochenen |gesetzt die Themen sind

< Ublicherweise in Mitteilungen und An- vertraut. Gleiches gilt —

5 Schule und Freizeit | kundigungen in Film vorausgesetzt es wird

§ trifft. und Fernsehen kénnen |relativ langsam und

0 sie wesentliche Infor- deutlich gesprochen — fur

L mationen entnehmen. |[das Verstehen vieler Ra-
dio- und Fernsehpro-
gramme, die uber aktu-
elle Ereignisse berichten
oder Themen des per-
sonlichen und/oder be-
ruflichen Interesses an-
sprechen.

Sie kdnnen einfache |Sie kdnnen einfachere |Sie verstehen langere

c Texte zu vertrauten | Texte Uber aktuelle Er- |und komplexere Texte —

2 Themen verstehen eignisse und Probleme |und zwar sowohl Sach-

% und personlichen lesen und Aussagen texte als auch literarische

o Mitteilungen Aussa- | Uber Ereignisse, Ge- Texte. Stilistische Beson-

> gen uber Ereignisse, |fuhle sowie Stand- derheiten in den Texten

§ Geflhle und Win- punkte verstehen. werden wahrgenommen

und beim Verstehens-
prozess berucksichtigt.

Mundlicher Sprachgebrauch,
Interaktion

Sie kdnnen sich in
Alltagssituationen
verstandigen, Uber
Erfahrungen und Er-
eignisse berichten
und den Inhalt von
Texten wiedergeben.

Sie sind Alltagssituatio-
nen in Russland
sprachlich gewachsen
und kénnen sich an
Gesprachen beteiligen
und in zweisprachigen
Situationen vermitteln,
wenn ihnen die The-
men vertraut sind. Sie
konnen uber Erfahrun-
gen und Ereignisse be-
richten, Meinungen und
Plane begrinden, eine
Geschichte erzahlen
und den Inhalt von
Texten wiedergeben.

Sie konnen sich relativ
gelaufig an Gesprachen
mit Muttersprachlern zu
aktuell bedeutsamen
vertrauten Sachverhalten
beteiligen und eine eige-
ne Position vertreten so-
wie in zweisprachigen
Situationen vermitteln.
Sie kdnnen Sachverhalte
zu Themen aus den ei-
genen Interessengebie-
ten klar darstellen.
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schriftliche Textproduktion

Sie kdnnen einen
einfachen zusam-
menhangenden Text
zu Themen verfas-
sen, mit denen sie
vertraut oder die von
personlichem Inter-
esse sind. Sie kon-
nen einen personli-
chen Brief schreiben,
in dem Erfahrungen
und Eindrlcke be-
schrieben werden.

Sie kdnnen sich schrift-
lich zu einem breiteren
Spektrum von Themen
aullern. Sie kdnnen in
umfangreicheren per-
sonlichen Texten (z. B.
Brief) die Bedeutung
von Ereignissen und
Erfahrungen heraus-
stellen und kommentie-
ren.

Sie kdnnen sich in klarer
und detaillierter Form
schriftlich zu einem
breiteren Spektrum von
Themen des personli-
chen Interesses auldern.
Sie kdnnen Sachverhalte
darlegen (z. B. in einem
Aufsatz, Bericht oder ei-
ner Stellungnahme) und
sich begrundet fur oder
gegen Positionen aus-
sprechen.

Verflugbarkeit von sprachli-

chen Mitteln, Korrektheit

Sie kénnen sich pho-
netisch und intonato-
risch verstandlich au-
Rern und benutzen
die grundlegenden
sprachlichen Mittel,
die fur wiederkehren-
de Situationen der
Alltagskommunikation
charakteristisch sind
(Grundmuster in Fle-
xion und Syntax, Par-
tizipien lediglich re-
zeptiv). Fehler beein-
trachtigen die Kom-
munikation nicht we-
sentlich.

Sie kénnen sich phone-
tisch und intonatorisch
verstandlich aul3ern
und benutzen die
grundlegenden sprach-
lichen Mittel, die far
wiederkehrende Situa-
tionen der Alltagskom-
munikation charakteri-
stisch sind, im Wesent-
lichen korrekt.

Sie benutzen auch spe-
zifisch russische Aus-
drucksmittel weitgehend
korrekt (z. B. Aspekte).
Fehler, die ihnen unter-
laufen, sind nicht sy-
stemischer Art und ver-
ursachen in aller Regel
keine Missverstandnisse.

Ausdrucksvermdgen, kommunika-

tive ,,Reichweite”

Mit den erworbenen
sprachlichen Mitteln
kdnnen sie sich in
Alltagssituationen
verstandigen. Zu im
Unterricht behandel-
ten Themen kdnnen
sie sich auern —
wenn auch gelegent-
lich zogernd und mit
Umschreibungen.

Mit dem Repertoire
verfugbarer sprachli-
cher Mittel kdnnen sie
sich Uber personliche
Interessen und die im
Unterricht behandelten
interkulturellen Themen
verstandigen. Daruber
hinaus verfligen sie
uber ein grundlegendes
Besprechungsvokabu-
lar.

Sie verfugen Uber ein
ausreichend breites Re-
pertoire von sprachlichen
Mitteln, um klare Be-
schreibungen zu geben
sowie Meinungen und
Standpunkte zu inter-
kulturell relevanten und
vertrauten Themen zu
formulieren. Auftretende
Formulierungsschwierig-
keiten werden z. B.
durch Umschreibung
uberwunden.

Sie verfugen Uber ein
differenziertes Bespre-
chungs-und Diskussi-
onsvokabular.
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Interkulturelles Lernen, soziokulturelles Wissen

Gk (n) | Gk (f) und Lk (n) | Lk (f)

Sie sind mit Aspekten der russischen Lebenswirklichkeit vertraut und
haben Einblicke gewonnen, wie Menschen ihren Alltag leben, wie 6f-
fentliches Leben strukturiert ist, mit welchen Herausforderungen und
Chancen Heranwachsende konfrontiert sind.

Sie verfugen Uber |Einzelne soziokultu- |Die Schulerinnen und

3
5
=
2
.8 grundlegende relle Bereiche sind Schuler verfligen Uber ex-
) o Einsichten in geo- |vertieft — unter Be- emplarisch vertiefte
n & graphische, so- rucksichtigung von Kenntnisse, u. a. zum
% < ziale und kulturelle | Perspektivwechsel deutsch-russischen Ver-
k%) Aspekte des rus- |behandelt worden. haltnis unter Einschluss
© sischen Lebens Dies schlie3t die Be- |der historischen Perspek-
g und haben einfa- |schéaftigung mit Lite- |[tive, zu Russlands Rolle in
o che literarische ratur ein. Europa und zur russi-
w Texte kennenge- schen Literatur.
lernt.

o L Sie nehmen kulturspezifische Differenzen wahr und beziehen sie auf
o S S den eigenen Verstehenshorizont und die eigenen Lebensbedingun-
5 E § gen. Dabei entwickeln sie kritische und reflektierende Distanz, aber
2 2% _ auch Empathie.
559
2 2 E
B8

> C

©T S

Sie verhalten sich sensibel in Kommunikationssituationen und verfu-

g S _5 gen Uber Strategien der Analyse von kulturbedingten Missverstandnis-
c g @ [sen.Sie sindin der Lage, dieses Wissen fir neue Kontakte und ande-
% SE re Sprach- und Kulturbegegnungen auch auf3erhalb der Schule zu
<32 g |nutzen.
£ 90 E
L E2
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Umgang mit Texten und Medien

Gk (n) | Gk (f) und Lk (n) | Lk (f)
Sie verfugen Uber Leseerfahrungen in der Zielsprache und sind in der Lage,
auch authentische Texte zu lesen. Sie erschlieRen und verstehen Texte und
Medien mit Hilfe geeigneter Arbeitsmittel und Lesestrategien. Durch gezielte
Informationsentnahme kénnen sie sich in spezifischen Lebenssituationen ori-
entieren und handlungsfahig sein.
S Sie kennen unterschiedliche methodische An-
S satze zur ErschlieBung von Texten und kdnnen
S Texte auch in ihrer historischen Perspektive
£ verstehen.
LL Sie erfassen inhaltliche |Sie kdnnen die Sie haben Einblicke in
_02) Aussagen und grundle- | Struktur und wesentli- | Werke verschiedener
§ gende Strukturmerkmale |che Merkmale von Gattungen (mindestens
N einfacher (auch literari- | Textsorten erkennen |1 literarische Langform)
o scher) Texte. und die Autoreninten- | gewonnen und verfu-
tion erfassen. gen uber exemplari-
sches Wissen zu deren
spezifischen Strukturen
und Gestaltungsmog-
lichkeiten.
Sie erlautern die Wirkung von Texten, schreiben Texte selbst und kdnnen
S gehorte und/oder gelesene Texte ausgestalten und weiterentwickeln.
E Sie erstellen einfache Sie verfassen Stel- Sie verfassen langere
=) Gebrauchstexte und lungnahmen und Ausflihrungen zu
5 verfassen kurzere kreati- | Textanalysen mit Hilfe | Sachfragen und Tex-
L ve Texte. von Leitfragen. ten.
() . . .
= Sie konnen einfache
=< (auch literarische) Texte
3 zusammenfassen, glie-
o dern und Charakterisie-
rungen vornehmen.
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Methoden und Formen des selbststandigen Arbeitens

kooperativ

handeln

Arbeit im Team zu organisieren, zu prasentieren und zu evaluieren.

S o ® Sie koénnen Sprachlern-, Horverstehens- und Textentschllsselungs-
a "g strategien anwenden.

° :g ® Sie verstehen, wie die russische Sprache strukturiert ist und in kon-
> % kreten Situationen angewendet wird und setzen diese Erfahrungen in
S % E, Bezug zur Muttersprache und zu anderen Fremdsprachen (Sprach-
® 2 3 bewusstheit, Sprachreflexion).

..gv © % |® Sie kdnnen fachbezogene Arbeitsmittel weitgehend selbststandig nut-
<sg zen bzw. fur das eigene Lernen herstellen.

EE ® Sie beherrschen grundlegende Techniken wissenschaftspropadeuti-
= 2 schen Arbeitens.

Q2o ® Sie sind in der Lage, Arbeitsergebnisse angemessen zu dokumentie-
= ren und adressatengerecht zu prasentieren.

o ® Sie sind in der Lage, in Phasen von Gruppen- und Projektarbeit ihre
5

I

N

?
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3 Unterrichtsgestaltung/Lernorganisation

3.1  Grundsatze der Unterrichtsgestaltung

Es ist Aufgabe des Unterrichts, das im Bildungsauftrag genannte Hauptziel der
gymnasialen Oberstufe realisieren zu helfen, auf Studium und Beruf vorzubereiten.
Die Unterrichtsorganisation soll dazu beitragen, dass die Schilerinnen und Schiuler
auf der Grundlage einer vertieften allgemeinen Bildung

® cine wissenschaftspropadeutische Ausbildung erwerben

® und Hilfen zur personlichen Entfaltung in sozialer Verantwortung erhalten

(vgl. Kapitel | der Richtlinien ,Aufgaben und Ziele der gymnasialen Oberstufe®).

Wesentliche Bezugspunkte sind die Dimensionen einer wissenschaftspropadeuti-
schen Bildung, die in den Richtlinien mit

® dem Erwerb wissenschaftspropadeutischen Grundlagenwissens

® der Entwicklung von Prinzipien und Formen selbststandigen Arbeitens

® der Entwicklung von wissenschaftlichen Verhaltensweisen

® der Ausbildung von Reflexions- und Urteilsfahigkeit

umschrieben werden.

Der Unterricht ist also so anzulegen, dass diese Ziele erreicht werden konnen.

Die Prinzipien, denen hierbei gefolgt werden soll, sind im Kapitel 3 der Richtlinien
,Prinzipien des Lernens und Lehrens in der gymnasialen Oberstufe“ beschrieben.
Hierbei ist sicherzustellen, dass auf der einen Seite eine gut organisierte fachliche
Wissensbasis erreicht wird. Dazu gehéren Theorien, Fakten, Methoden- und Pro-
zesswissen. Auf der anderen Seite muss eine Balance zwischen fachlichem Ler-
nen und Lernen in sinnstiftendem Kontext hergestellt werden.

Zusammengefasst soll sich die Unterrichtsorganisation daran ausrichten, dass

® die individuelle Schulerpersonlichkeit mit ihren Vorerfahrungen, Maoglichkeiten
und Leistungsdispositionen im Blick ist

Schulerinnen und Schuler aktiv lernen

Schulerinnen und Schuler kooperativ lernen

Vorwissen abgesichert, aufgegriffen und Lernfortschritt ermdglicht wird

die Aufgabenstellungen komplex sind

die Aufgabenstellungen auch auf Anwendung und Transfer ausgerichtet sind.

Fachliche Systematik, verbunden mit dialogischen, problembezogenen und fach-
Ubergreifenden Lernarrangements, sind die inhaltlichen Bezugspunkte fir die
Lernorganisation (vgl. Kapitel 3 der Richtlinien ,Prinzipien des Lernens und Leh-
rens in der gymnasialen Oberstufe).
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3.2 Gestaltung der Lernprozesse

Der Unterricht folgt einer Gesamtplanung, die schuler-, gegenstands- und metho-
denorientiert ist. Eine zu enge Steuerung des Lernprozesses ist ebenso zu vermei-
den wie eine unstrukturierte Offenheit.

Schiilerorientierung bedeutet, dass die Schulerinnen und Schuler die Mdglichkeit
haben, im Unterricht an ihren eigenen Erfahrungs- und Lernstand anzuschliel3en
und dem Leitbild des aktiven und selbststandigen Arbeitens zu folgen.

Gegenstandsorientierung bedeutet, dass die vorgesehenen Unterrichtsinhalte in
einem breiten Wissens- und Anwendungsbereich (vgl. Bereiche des Faches) in ei-
ner uber die drei Jahre der gymnasialen Oberstufe laufenden Sequenz aufgebaut
werden, dass Wissenszuwachs entsteht und vernetztes Wissen moglich wird.

Methodenorientierung bedeutet, dass die Schulerinnen und Schiler sich im Me-
dium der Unterrichtsinhalte die geforderten fachlichen und fachubergreifenden
Methoden und die notwendigen Arbeitshaltungen und -dispositionen aneignen. Die
Planung des Unterrichts ist so anzulegen, dass die Schulerinnen und Schuler die
Leistung unterschiedlicher Methoden kennen lernen und deren jeweiligen Einsatz
im Unterricht reflektieren.

Der Begriff Unterrichtsmethode umfasst die Summe der Unterrichtsschritte, Ar-
beitsformen, Lehr- und Lernformen, mit deren Hilfe der Unterricht strukturiert wird.
Die Unterrichtsmethoden und -organisationsformen sollen durch die in Kapitel 3.1
dargestellten Grundsatze gepragt sein.

Auf gangige Unterrichtsmethoden (z. B. Lehrervortrag, Unterrichtsgesprach etc.)
wird an dieser Stelle nicht eingegangen. Nachfolgend werden die Verknupfung von
Zielen, Inhalten und Unterrichtsmethoden, d. h. die Lernarrangements beschrie-
ben, die geeignet sind, dem Leitbild des aktiven und selbststandigen Lernens zu
dienen und eine Vernetzung des Wissens zu ermoglichen. Die Formen eigenver-
antwortlichen Lernens und Arbeitens, die die Schulerinnen und Schuler aktiv tatig
sein lassen, sind hier von besonderer Bedeutung.

3.2.1 Kiriterien fur die Auswahl von Unterrichtsinhalten

Der Unterricht in den Jahrgangsstufen 11 bis 13 wird sequentiell aufgebaut. Die
fachlichen, fachubergreifenden und methodischen Ziele des Faches sollen am En-
de der Jahrgangsstufe 13 erreicht sein.

Folgende Kriterien kdnnen bei der Inhaltsauswahl hilfreich sein:

® Der Aufbau der fachlichen Inhalte darf nicht zu einer Stoffhaufung fuhren. Es gilt
das Prinzip des Exemplarischen, das sich auf wesentliche, reprasentative und
bedeutsame Fachinhalte beschrankt, die geeignet sind, Ubertragbare Kenntnis-
se und Fertigkeiten zu vermitteln.

® Die Auswahl der Unterrichtsinhalte soll so erfolgen, dass Vorwissen aktiviert
werden kann. Lernzuwachs und Progression mussen deutlich werden.
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® Die ausgewahlten Inhalte sollen in fachlicher und fachubergreifender Hinsicht
methodisch selbststandiges Arbeiten ermdglichen und entsprechende Kompe-
tenzen progressiv aufbauen und sichern.

® Medien sollten Lernsituationen schaffen helfen, die die Kommunikation und In-
teraktion der Schulerinnen und Schuler untereinander fordern und dadurch zur
interkulturellen Handlungsfahigkeit beitragen. Hierzu sind besonders E-Mail und
Internet sowie authentische audiovisuelle Materialien geeignet.

Hinweise zu besonderen Materialien und Medien des Faches

Didaktische und authentische Materialien und Medien unterstlitzen den Lernpro-
zess im vorkommunikativen Bereich, zum Beispiel beim Wortschatztraining oder
beim Einuben von Grammatik.

Die Effizienz des Medieneinsatzes flr den Spracherwerb ist von der spezifischen
Lernsituation, von der Qualitat der verwendeten Materialien und den jeweiligen
Lernzielen abhangig. In bestimmten Arbeitsformen, besonders beim produktiven
Umgang der Schilerinnen und Schiler mit Medien, wird deren Medienkompetenz,
Kreativitat und Selbststandigkeit gefordert. Allgemein dienen alle Medien dem
Sprach- und Methodenerwerb sowohl.im rezeptiven wie im produktiven Bereich.

Visuelle Medien wie Wandtafel, Overheadprojektor, Wandbild, Dias, Abbildungen

verschiedener Art fur didaktische Zwecke und visuelles authentisches Material wie

Fotos, selbsterstellte Dias, Plakate, Karikaturen, Briefmarken

® ermoglichen weit gehende Einsprachigkeit

® begunstigen situatives und kontextbezogenes Lernen

® geben Sprech- und Handlungsimpulse im Bereich des Wortschatzerwerbs, des
Anwendens und Ubens von Satzbaumustern und des Erprobens von interkultu-
reller Handlungsfahigkeit

® jllustrieren und reprasentieren sprachbezogene und inhaltsbezogene Wirklich-
keiten

® helfen, die Welt aul3erhalb des Klassenraums darzustellen und sprachlich zu er-
schlielen

® fordern bewusstes Sehen und machen mit spezifischen Elementen der Bildspra-
che bekannt

® schaffen die Voraussetzungen fur fachubergreifendes Lernen, besonders mit
dem Fach Kunst.

Didaktische Tontrager vermitteln unterschiedliche Materialien, aber in vereinfachter
und zu bestimmten Lernzwecken bearbeiteter Form (Lehrbuchkassetten, Ubungs-
kassetten, Schulfunk). Die Aufnahme und Speicherung von Hortexten und Materia-
lien ermdglicht haufiges Wiederholen und Uben sowie die Kontrolle (iber selbst ge-
sprochene Texte. In dokumentarischer Funktion vermitteln auditive Medien au-
thentisch gesprochene Sprache unter normalen Rezeptionsbedingungen (Radio-
sendungen: z. B. Nachrichtensendungen, Horspiele oder Reportagen, Telefonge-
sprache, Lieder, das ,sprechende Buch). Im Bereich des Hoérverstehens dienen
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auditive Medien vor allem der Informationsentnahme sowie dem Aufbau, der Re-
aktivierung und Anwendung methodischer Kenntnisse.

Beim kreativen, produktorientierten Umgang mit dem Tontrager sind zum Beispiel
folgende Projekte denkbar: Gestaltung und Aufnahme von Hérspielen, Erstellung
von Tonreportagen und Dokumenten (z. B. Uber den Besuch auslandischer Part-
ner), Austausch von besprochenen Kassetten mit Partnerklassen.

Audiovisuelle Medien wie Video, Film, CD-ROM ermdglichen eine vielseitige, le-
bendige und realitatsnahe Dokumentation und Prasentation von Informationen,
Werten und Verhaltensmustern der russischen Kultur und die kritische Auseinan-
dersetzung mit ihnen.

Zur Darstellung bestimmter Themen, Lebensbereiche, Probleme, Situationen eig-
nen sich je nach Lernziel und Sprachkompetenz der Schulerinnen und Schuler
Filme und CD-Roms. In Frage kommen Instruktionsfilme, Sendungen des Schul-
fernsehens, Storyfilme, landeskundliche Dokumentationen, filmische Adaptionen
von literarischen Vorlagen und Spielfilme in Zweikanalton, mit Untertiteln oder in
Deutsch. Die effektive Arbeit mit Spielfilmen muss wegen ihrer Lange und Komple-
xitdt genau durchdacht und geplant sein und ist bei der Analyse nur in deutlich be-
grenzten Sequenzen sinnvoll. Im produktiven Bereich bietet es sich an,

® Bildsequenzen zu vertonen (Férderung von Schreiben und Sprechen)

mit Hilfe einer Videokamera Unterrichtsdokumentationen zu erstellen

Interviews oder Gesprache zwischen Partnern zu filmen

Rollenspiele zu filmen

kleinere literarische Vorlagen filmisch zu inszenieren.

3.2.2 Lern-und Arbeitsorganisation im Fach

Der Lehrplan Russisch fur die Sekundarstufe | des Gymnasiums entfaltet allgemei-
ne unterrichtsmethodische Prinzipien, die auch fur die gymnasiale Oberstufe ihre
Gultigkeit behalten. Hierzu zahlen insbesondere Anschaulichkeit, Exemplaritat,
Wiederholen und Uben, differenzierte Fehlerkorrektur, Methodenvielfalt, Motivation,
Binnendifferenzung, Progression, Kontrastivitat, wechselnde Unterrichts- und Sozi-
alformen. Die Komplexitat der Anforderungen fur die gymnasiale Oberstufe ruckt
folgende Prinzipien der Unterrichtsgestaltung in den Mittelpunkt: Authentizitat, Akti-
vitat, Kognitivierung, kumulatives Lernen, systematischen Aufbau vernetzten Wis-
sens, weit gehende Einsprachigkeit, Lernokonomie, Methodenbewusstsein und
Selbststandigkeit.

Lernarrangements berucksichtigen die oben angefuhrten Prinzipien und sind so
anzulegen, dass Lernen zwischen den Polen der lehrergesteuerten Anleitung und
der Selbstregulation geschieht. Ein anspruchsvoller lehrergesteuerter, aufgaben-
orientierter und klar strukturierter Unterricht ist wirksam, wenn er den Schulerinnen
und Schulern Zeit zum Nachdenken und Spielraum fur die Entwicklung eines eige-
nen Gedankengangs lasst. Selbststandiges Lernen in komplexen Situationen
Ubertragt die Bearbeitung problemorientierter Aufgaben und verstarkte Verantwor-
tung auf die Lernenden selbst, gibt aber zur Vermeidung tUberkomplexer Lernsitua-
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tionen vorstrukturierte Anleitungen und Hilfen. Uberwiegende Engfiihrung des
Frontalunterichts und kurzschrittiges fragend-entwickelndes Lehren schranken den
sachbezogenen kognitiven Handlungsspielraum ein. Ein vollig offener Unterricht
Uberfordert dagegen.

Die folgenden Ausfuhrungen geben Hinweise zur Gestaltung des Unterrichts unter
besonderer Berlcksichtigung der Prinzipien fur das Lernen in der gymnasialen
Oberstufe. Die Gliederung des Kapitels orientiert sich an den vier Bereichen des
Faches: Sprache — Interkulturelles Lernen/soziokulturelle Themen und Inhalte —
Umgang mit Texten und Medien — Formen selbststandigen Arbeitens -, wie sie in
Kapitel 2 entwickelt werden.

Sprache (vgl. Kapitel 2.1)

Sprachliches Lernen orientiert sich — auch im Anfangsunterricht — so weit wie mog-
lich an authentischer Kommunikation. Komplexe Lernsituationen, in denen
Sprachmaterial nicht isoliert dargestellt, sondern in inhaltlichen Bezigen prasent
ist, ermoéglichen Schulerinnen und Schilern die Erarbeitung sprachlicher Phano-
mene in Sinnzusammenhangen.

Sprech- und Schreibfertigkeit sind im Rahmen der Entwicklung einer interkultu-
rellen Kompetenz zentrales Anliegen des Fremdsprachenunterrichts. Schilerinnen
und Schuler erwerben die sprachlichen Mittel zur Artikulation ihrer eigenen Aussa-
geabsichten im Zusammenhang mit Themen und Inhalten. Eine gezielte Wort-
schatzarbeit, die themenbezogene Lexik bereitstellt und im Unterricht verwendete
Redemittel sichert, ist daher die Grundlage der Sprech- und Schreibfertigkeit. Lexik
und Pragmatik sind die Bereiche, in denen kumulatives Lernen durch standige Er-
weiterung, Wiederholung und Abfragen von Wissen besonders schnell zu einem
sichtbaren Erfolg fuhrt. Je mehr Text gespeichert ist, der in vielfaltige andere Be-
zuge gesetzt werden kann, desto leichter fallt das Sprechen. Methoden zur Ent-
wicklung der Sprech- und Schreibfertigkeit sind daher zunachst mnemotechnische
Verfahren (vgl. Kapitel 2.2.3). Schulerinnen und Schuiler der gymnasialen Ober-
stufe kdnnen dabei in der Regel auf ein Repertoire an eigenen, auf den Lerntyp
und individuelle Gewohnheiten zugeschnittene Methoden zurlckgreifen. Beson-
ders in der Spracherwerbsphase sollten sie jedoch auch genltgend Flexibilitat ent-
wickeln, um durch Paraphrasierung, Umformung von Satzkonstruktionen und Kor-
rekturen Kommunikation aufrecht erhalten zu kénnen. Dazu verhilft die Verwen-
dung von formalen Versatzstlcken (z. B. Anrede, allgemeine Fragen zum Befin-
den, GruRRformeln in Briefen etc.), immer wiederkehrenden Floskeln, gebrauchli-
chen Satzmustern etc.

Bereits im Anfangsunterricht eignen sich Schilerinnen und Schiler die Ausspra-
che und Schrift anhand von Sprachmaterial an, das auch interkulturelles Lernen
ermdglicht. Durch kontrastives Vorgehen werden den Schilerinnen und Schilern
Unterschiede des russischen Laut- und Schriftsystems gegenltber dem Deutschen
und anderen Sprachen bewusst. Beim Wortschatzerwerb kénnen sie in der gym-
nasialen Oberstufe in groRerem Malde auf Weltwissen und Kenntnisse aus ande-
ren Sprachen zurlckgreifen, sodass Techniken des Erschliellens von Wortbedeu-
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tungen verstarkt getbt werden sollten. Lernalter und Lernentwicklung gestatten es,
die kognitive Durchdringung der sprachlichen Strukturen starker zu nutzen. Damit
kommt auch denjenigen Techniken eine erhéhte Bedeutung zu, durch die die Sy-
stemhaftigkeit der Sprache erkannt wird (Wortbildungsmorpheme, Wortfamilien,
Wortzusammensetzungen etc.). Auch aus Grinden der Lerndkonomie ist ihre Be-
herrschung ebenso unverzichtbar wie der sichere Umgang mit einem zweisprachi-
gen, ggf. auch einsprachigen Woérterbuch.

Zur Entwicklung des Hor- und Leseverstehens sind in der gymnasialen Oberstufe
bereits frihzeitig Techniken zu entwickeln, mit denen authentische und komplexere
Texte zeit- und lerndkonomisch erfasst werden kdnnen. Die zu erlernenden Tech-
niken entsprechen denjenigen im Bereich des Wortschatzerwerbs. Kontextuali-
siertes Notieren und Lernen von Vokabeln ermdglicht es, nach einem im Sprech-
oder Lesetext erkannten Wort den weiteren Verlauf des Satzes in Teilen zu antizi-
pieren. Dadurch geschaffene Redundanzen verleihen mehr Sicherheit und entla-
sten die Rezeption. FiUr das Leseverstehen sind daruber hinaus Lesetechniken an-
zuwenden (vgl. 2.2.3) und Techniken des ErschlieRens von Wortbedeutungen mit
Hilfe anderer Sprachen, mit Hilfe von Wortbildungsregeln oder des Kontextes, ggf.
auch mit Hilfe des Woérterbuchs zu nutzen. Auditive Medien wie z. B. lehrbuchbe-
gleitende Kassetten machen im Bereich des Horverstehens die Schilerinnen und
Schuler mit verschiedener Diktion authentischer Sprecher bekannt und bereiten sie
so auf Realsituationen vor. Gleichzeitig ermoglichen sie selbststandiges Vor- und
Nachbereiten des Sprachmaterials und unterstutzen damit den Lernprozess be-
sonders im Anfangsunterricht.

Grammatikerwerb ist ein mittel- bis langfristiger Prozess kumulativen und vernet-
zenden Lernens, bei dem sich durch Rezeption, Vergleich und Ordnen des einge-
fuhrten Sprachmaterials ahnlich wie beim Erstsprachenerwerb allmahlich ein Ver-
standnis fUr die Regelhaftigkeit der Sprache herausbildet. Er ist als aktiver Prozess
zu verstehen, da sich Schulerinnen und Schuler durch Erwerb und Anhaufung von
Wissen, durch Ruckgriff auf bereits eingefihrte Strukturen und ihre Wiederholung,
durch Bilden von Hypothesen Uber grammatische Formen und ihre Erprobung eine
eigene Lernergrammatik erarbeiten. Der Unterricht ist daher auch unter dem Ge-
sichtspunkt der Motivation so anzulegen, dass er nicht bei der Einlbung eines
grammatischen Phanomens verharrt, sondern in den Inhalten fortschreitet. Das
schlieBt die gelegentliche, auch wiederholende Uberpriifung grammatischer
Kenntnisse nicht aus. Es kann aber nicht davon ausgegangen werden, dass eine
an kleinschrittiger linearer Progression orientierte isolierte Darstellung und Ein-
Ubung grammatischer Phanomene deren dauerhafte aktive Beherrschung sichert.
Das bedeutet auch, dass die Gewichtung grammatischer Fehler im Unterricht und
bei textuellen Aufgabenstellungen in Klausuren zu relativieren ist. Bei dem Gram-
matikerwerb befinden sich Schilerinnen und Schiler sehr lange in einer Lernsitua-
tion. Damit sie Fehler produktiv nutzen konnen, ist eine entspannte Lernatmospha-
re zu schaffen und die Trennung von Lern- und Leistungssituationen anzustreben.

Insbesondere im Anfangsunterricht bzw. in der Angleichungsphase der Jahrgangs-
stufe 11 ist den Schilerinnen und Schilern noch verstarkt Gelegenheit zu geben,
auf induktivem Wege grammatische Strukturen selbststandig zu erkennen und zu
erarbeiten. Hierzu sind als Induktionsbasis auch authentische Texte geeignet. Ins-
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besondere Sach- und Gebrauchstexte (Werbung) bieten vielfach die Mdglichkeit,
Gesetzmaligkeiten aufzuspuren (Kongruenz der Endungen, Rektion der Verben,
Genitiv nach Zahlen etc.). Ihr Einsatz gewahrleistet aullerdem, dass Grammatik
nicht zum Selbstzweck wird, sondern aus der Beschaftigung mit Inhalten erwachst
und in der Anwendung wieder produktiv nutzbar gemacht werden kann. Im Zu-
sammenhang mit Strategien zur Regelfindung sind die Schilerinnen und Schuler
mit Verfahren zur Systematisierung in Tabellen u. a. bekannt zu machen. Auf diese
Weise lernen sie auch mit entsprechenden Nachschlagewerken umzugehen und
sie fur ihre eigenen Zwecke und Anwendungen zu nutzen. Der sichere Umgang mit
einem grammatischen Regelwerk ist Voraussetzung fur einen fachgerechten Un-
terricht in der Sekundarstufe Il und ermdglicht Uber eine starkere Kognitivierung
auch deduktive Verfahren, die lerndkonomisch vorteilhafter sein kdnnen. Dazu ge-
hort auch, dass die Schilerinnen und Schuler weitgehend mit der grammatischen
Terminologie vertraut sind. Auf einer solchen Grundlage kénnen sie zunehmend
selbststandig Kapitel der Grammatik erarbeiten und diese der Lerngruppe prasen-
tieren.

Interkulturelles Lernen, soziokulturelle Themen und Inhalte (vgl. Kapitel 2.2)

Interkulturelles Lernen, wie es in Kapitel 1 als oberstes Lernziel fremdsprachlichen
Unterrichts und in Kapitel 2 als integrierender Lernbereich dargestellt wird, ver-
pflichtet jegliche Unterrichtsgestaltung darauf, Themen und Inhalte in den Mittel-
punkt zu stellen, die eine aktive Auseinandersetzung der Schilerinnen und Schiler
mit der russischen Kultur ermoglichen.

Fir neu einsetzende Kurse hat die Prioritat des interkulturellen Lernens zur Fol-
ge, dass die im Anfangsunterricht als Leitmedium in Frage kommenden Lehrbi-
cher bzw. -materialien daraufhin zu prifen sind, inwieweit die angebotenen The-
men interkulturelles Lernen ermoglichen. Im Ubrigen sollte gewahrleistet sein, dass
Sprach- und Textarbeit integrativ erfolgt und Anlasse zu schileraktivierenden pro-
duktiven und projektorientierten Arbeitsformen gegeben sind. Zusatzliche Informa-
tionen kénnen durch einfache authentische bzw. adaptierte Sachtexte, graphische
Darstellungen, Statistiken und Schaubilder eingebracht werden, die Themen in
groRere Zusammenhange stellen. Ebenso kann die Einbeziehung authentischer
Schilderungen, kurzer fiktionaler Texte sowie von Anekdoten oder aktuellen Zei-
tungsausschnitten der Vertiefung des Themas dienen. Ein solches Vorgehen er-
laubt die Schulung unterschiedlicher methodischer Fertigkeiten und starkt die Fa-
higkeit, fur die Altersstufe interessante Themen und Inhalte zunehmend selbst-
standig zu erarbeiten.

Fir fortgefiihrte Kurse ist interkulturelles Lernen in Lernarrangements anzulegen,
die auf informierenden und problematisierenden Texten und Medien aller Art fulen
und Wege zur selbststandigen Erarbeitung des Themas erdffnen. In der Anglei-
chungsphase liegen dem Unterricht noch kurzere, die Themen und Inhalte der
Grundstufe vertiefende und erweiternde Einheiten zugrunde, die auch lehrbuchge-
stutzt sein kdnnen. In der Qualifikationsphase werden zunehmend umfangreichere
Themen in komplexeren Material- und Lernarrangements erarbeitet. Anhand des
Teilbereichs ,Alltag in Russland” soll im Folgenden exemplarisch gezeigt werden,
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welche Méglichkeiten sich fir eine vernetzte und alle Lernbereiche abdeckende
komplexe Behandlung des Themas — auch im Anfangsunterricht — bieten. Dem
Alltag kommt besondere Bedeutung zu, weil anhand dieses Themas sowohl die
konkreten Lebensbedingungen im heutigen Russland als auch die Vorstellungs-
welt, Wertvorstellungen und Mentalitatsstrukturen der russischen Bevolkerung zum
Ausdruck kommen. Daruber hinaus steht es in engem Bezug zur Lebenswelt der
deutschen Schilerinnen und Schiler und es lassen sich an ihm Gemeinsamkeiten
und Unterschiede zum Alltag der deutschen Schulerinnen und Schiler erkennen.
Inhaltlich berGhrt das Thema prinzipiell alle Teilbereiche der Kultur Russlands. So
ist zum Beispiel der Alltag von Jugendlichen stark abhangig von ihrem Wohnort
(Geographie), der sozialen Zugehdrigkeit (Sozialstruktur), von den wirtschaftlichen
Verhaltnissen und der jeweiligen politischen Situation. Eine geschichtliche Be-
trachtung des Themas ist kontrastiv zum jeweils aktuellen Alltag denkbar und kann
unter einer anderen Perspektive die Entstehung von Alltagserscheinungen erkla-
ren. Im Sinne des kumulativen Lernens ist Wissen daher in einzelnen kulturellen
Teilbereichen gezielt aufzubauen und zu sichern, damit es in anderen Zusammen-
hangen abrufbar ist und nutzbar gemacht werden kann.

Bei der Behandlung des Themas ,Alltag” konnen unterschiedliche Textsorten und
Medien zugrunde gelegt werden, in denen sich unterschiedliche Wertvorstellungen
und Wirklichkeitserfahrungen von Jugendlichen widerspiegeln. Anhand von kunst-
lerischen und literarischen Darstellungen wird durch die damit verbundene astheti-
sche Dimension und durch emotionale Aspekte der Rezeption ein Bezug zur Ler-
nerpersonlichkeit hergestellt. Die Unterschiedlichkeit der Materialien gewahrleistet
eine Vertiefung und Erweiterung der methodischen Fahigkeiten im Umgang mit
Texten. Im Bereich Sprache geht es um Reaktivierung, Erweiterung und Einfuh-
rung eines themenspezifischen Wortschatzes und eines Wortschatzes zur Textbe-
sprechung, zur Geflhlsaullerung, zum Vergleich und zur Diskussion. Die Behand-
lung grammatischer Themen ist in die inhaltsbezogene Spracharbeit zu integrieren.
Daneben lassen sich auch spezifische Erscheinungen der Jugendsprache bewusst
machen, wodurch Schilerinnen und Schiler fur die Entstehung, Entwicklung und
Veranderung von sprachlichen Strukturen sensibilisiert werden.

Parallel zu den aufgefuhrten Aspekten bietet das Thema ,Alltag” Schilerinnen und
Schulern vom Aufbau eines individuellen themenspezifischen Wortschatzes Uber
Referate bis hin zu fachubergreifenden Projekten vielfaltige Mdglichkeiten, selbst-
standig und eigenverantwortlich Lernprozesse zu organisieren. Eine besondere
Akzentuierung erfahrt die interkulturelle Handlungsfahigkeit durch grenzuber-
schreitende Projekte. Hierzu zahlen Korrespondenzen (Brieffreundschaften, E-
mail-Austausch, Leserbriefe, Kontakte zu Institutionen in Russland) und Internet-
Recherchen. Dabei kénnen auch Lehrbuchtexte Ausgangspunkt fir grenziber-
schreitende projektorientierte Arbeit sein. Besonders intensive interkulturelle Lern-
prozesse ermoglicht der direkte Kontakt mit der Zielkultur im Verlauf von Studien-
fahrten und internationalen Begegnungen.

Durch die eingehende Beschaftigung mit dem Thema erhalten die Schulerinnen
und Schiler einen Wissenszuwachs, der die eigene Wirklichkeit punktuell relati-
viert. Die Gegenuberstellung der deutschen und russischen Lebenswelten fordert
die Reflexionsfahigkeit der Schulerinnen und Schiler, den Abbau von Stereotypen
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und die Sensibilisierung fur die russische Mentalitat und Realitat. Sie dient damit
der Entwicklung der Schulerpersonlichkeit und tragt zu Toleranz gegenuber frem-
den Verhaltensmustern bei.

Umgang mit Texten und Medien (vgl. Kapitel 2.2.3)

Vor dem Hintergrund der Prioritat interkulturellen Lernens und der Entwicklung ei-
ner entsprechenden Handlungsfahigkeit ist die Bewaltigung komplexer Kommuni-
kationssituationen durch Schulerinnen und Schuiler von entscheidender Bedeu-
tung. Sie sollen in authentischen Situationen in der Auseinandersetzung uUber einen
Sachverhalt mit Vertretern der Zielsprache mundlich und schriftlich kommunizieren
konnen. Insofern stehen beim Umgang mit Texten und Medien schileraktivierende
Verfahren im Vordergrund. Auch bei der Textrezeption sollten daher Verfahrens-
weisen gewahlt werden, die Schuilerinnen und Schuler vorab fur den Inhalt sensibi-
lisieren, ihr Vorverstandnis aktivieren und sie in der Auseinandersetzung mit dem
Text zu einem produktiven mindlichen wie schriftichen Umgang anleiten.

Ein anwendungs- und produktorientierter Umgang mit Texten und Medien
richtet sich auf die Anfertigung von Texten, die sprachlich richtig (orthographisch,
grammatisch, semantisch, stilistisch) und adressaten- sowie situationsbezogen
sind. Dabei werden die unterschiedlichen Textarten wie beschreibend-informie-
rende, argumentierende und appellative Texte und Medien mit ihrer jeweils spezi-
fischen Ausdrucksform bericksichtigt. Bereits im Anfangsunterricht sind Schiile-
rinnen und Schuler in der Lage, ihre Aussageabsichten in kleineren Zieltexten wie
Postkarten, Briefen, kurzen Berichten und Mitteilungen, Anzeigen (,Steckbriefen®),
Dialogen (Telefongesprache) etc. sprachlich umzusetzen. In fortgefuhrten Kursen
kénnen sie auch umfangreichere und komplexere Texte dieser Art bearbeiten. Dies
kénnen Erzahlungen und Beschreibungen von Handlungen sein, in Projekten bie-
ten sich beispielsweise Fragebogenentwurfe, E-Mail-Texte an, schlie3lich ist auch
die Produktion kirzerer fiktionaler Texte denkbar.

Oberstufengerechtes Arbeiten setzt bei der Produktion von Texten die bewusste
inhaltliche und formale Gestaltung im Entstehungsprozess voraus. Neben wort-
und satzgrammatischen Regeln sind die Erfordernisse der Textgrammatik zu be-
rucksichtigen. Die sinnvolle Verknipfung der Satze, die logische Gliederung und
das inhaltliche Ordnen der Gedanken liegen der strukturellen Planung des Textes
zugrunde. Hierzu sind Techniken anzuwenden, die auch in anderen Fachern von
Belang sind. So konnen Strukturworter dazu genutzt werden, die Gliederung und
argumentative Struktur des Textes zu gestalten. Fehlt dieser Wortschatz, ist eine
zielgerichtete Arbeit mit dem mehrsprachigen Woérterbuch hier besonders effektiv,
da der Grad der Ubertragbarkeit dieser Lexik auf andere Texte und Sprachen ver-
gleichsweise hoch ist. Demgegenuber sind Schulerinnen und Schuler bei Wort-
schatzdefiziten, die nicht den strukturellen und inhaltlichen Kern des Textes be-
treffen, mit Umschreibungstechniken vertraut zu machen. Auf diese Weise umge-
hen sie ein unokonomisches und demotivierendes standiges Nachschlagen und
nutzen bekanntes Sprachmaterial konstruktiv. Im Ubrigen gehért zu einem ober-
stufengerechten Umgang mit Texten auch, dass eine Phase der redaktionellen
Uberarbeitung die Produktion abschlief3t.
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Ein kreativ-gestaltender Umgang mit Texten und Medien beinhaltet zum einen
vielfaltige Formen des aktiven Gebrauchs und Umgestaltens von vorgegebenem
Material, zum anderen die Herstellung neuer Texte, Textteile und -varianten. Die
Anwendung textueller, bildlich-illustrativer, musikalischer, szenischer, spielerischer
Verfahren (vgl. Liste in Kapitel 2.2.3) tragt der Tatsache Rechnung, dass ein ledig-
lich analysierender und interpretierender Textzugriff den unterschiedlichen Bega-
bungen und Lernertypen nicht gerecht wird. Kreative Formen des Umgangs mit
Texten tragen dazu bei, dass Schilerinnen und Schiler die Rezeption von Texten
als aktiven Prozess begreifen. |hr jeweiliges Vor- und Weltwissen, ihre Alltagser-
fahrungen, ihre eigene Individualitdt werden ernst genommen und als Konstituen-
ten der Textwirklichkeit verstanden. Insbesondere die Literatur tritt ihnen damit
nicht als abgehoben Fremdartiges und ihrer eigenen Lebenswirklichkeit Entrucktes
entgegen, sondern als lebendiger Text, dessen sinnstiftende Bedeutung durch ihr
eigenes konstruierendes Mitwirken entsteht und nachhaltig wirkt. Das Eingreifen in
die Textgestalt und das Umgestalten, der dadurch gewahrleistete Rickbezug auf
die eigene Lebenswelt 6ffnen den Weg zur Literatur, der oftmals durch textanalyti-
sche Verfahren verschlossen bleibt. Dieser kreativ-gestaltende Zugang zu Texten
findet seine Begrindung auch darin, dass Schulerinnen und Schiler in einer immer
starker durch Konsum gepragten Umwelt kaum noch ihre eigenen Bilder und Vi-
sionen entwickeln konnen. Immer starker werden durch die Medien kollektive Vor-
stellungen und Normen vermittelt, die Selbsttatigkeit, Phantasie und Gestaltungs-
fahigkeit Gberflissig machen. Ein kreativer Umgang mit Texten férdert demgegen-
Uber die Wahrnehmung des Andersartigen und die Bewusstwerdung eigener Vor-
stellungen, die zu aktivem Handeln anregen. Kreative Formen des Umgangs mit
Sprache wie z. B. Sprachspiele und ldeogramme lassen sich vor allem im An-
fangsunterricht einsetzen. Aber auch auf einer fortgeschrittenen Stufe ist es meist
sinnvoller, die Sprachkompetenz im Hinblick auf eigene Gestaltungen zu erweitern,
als ein philologisch orientiertes Analysevokabular zu erlernen.

Gleichwohl darf sich kreativer Umgang mit Texten auf der gymnasialen Oberstufe
nicht verselbststandigen, sondern muss auf dem bestandigen Ruckgriff auf den
Text beharren. Eigene Gestaltungen missen sich daran messen lassen, inwieweit
sie der Textvorlage entsprechen, inwieweit die Leerstellen des Textes die jeweils
individuellen Fullungen zulassen. Kreative Formen der Textproduktion sind auf der
gymnasialen Oberstufe daher starker kognitiv ausgerichtet und bilden die Grundla-
ge fur eine analytisch-interpretierende Besprechung der zugrundeliegenden Texte
und Medien.

Der analytisch-interpretierende Umgang mit Texten und Medien ist unter dem
Leitziel der interkulturellen Kompetenz primar auf die Vermittlung des Verste-
hensprozesses zwischen dem Vorverstandnis der Schulerinnen und Schuler und
der anderen Welt- und Daseinsdeutung in der russischen Kultur zu beziehen. Im
Zentrum dieser Art der Beschaftigung mit Texten und Medien stehen das Erfassen
der zentralen Aussagen, der Probleme und der Intention, wobei der jeweilige ge-
sellschaftliche und historische Hintergrund angemessene Berucksichtigung findet.
Grundlage kénnen Sach- und Gebrauchstexte, literarische Texte sowie entspre-
chende Medien sein. Die zur Verfligung zu stellenden Redemittel werden eher
kommunikativ denn textanalytisch im engeren Sinne ausgerichtet sein. Auf dieser
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Grundlage kénnen sich Schilerinnen und Schiler mit dem Dargestellten ausein-
ander setzen und zu den Aussagen begriundet Stellung nehmen. Dabei ist die Re-
zeption von Sach- und Gebrauchstexten unter dem Gesichtspunkt der weit gehen-
den Nutzung authentischen Materials von besonderer Bedeutung. Ihr Einsatz im
Russischunterricht bedarf mit Blick auf die sprachliche Komplexitat einer sorgfalti-
gen Auswahl. Plakate, Annoncen, Leserbriefe, kommentiertes Karten- und Bild-
material, Texte mit eingebundenen Graphiken etc. erleichtern den Zugang zu nicht-
fiktionalen Texten und kdnnen gleichzeitig die inhaltlichen Felder des interkulturel-
len Lernens abdecken. Im Vordergrund der Analyse steht der pragmatische
Aspekt. Adressatenbezug und Wirkungsabsicht in Abhangigkeit von den jeweiligen
Mitteln der Textsorte sind dabei ebenso zu bericksichtigen wie die gesellschaftlich-
historisch bedingte Form der Darstellung. Analyse und Aneignung der sprachlichen
Mittel kann fur die eigene Textproduktion genutzt werden. Insofern sind bereits in
der Spracherwerbsphase kurzere Beispiele fiktionaler Texte wie Gedichte, Fabeln
oder Lieder in den Unterricht einzubringen.

Am Beispiel des Mediums Film soll im Folgenden gezeigt werden, in welcher Wei-
se schuleraktivierende Verfahren eingesetzt werden kdnnen. Entsprechend kann
auch mit anderen Texten und Medien gearbeitet werden. Weitere Hinweise hierzu
gibt die Liste in Kapitel 2.2.3.

® Aktivitaten vor der Filmvorfiihrung
z. B. Assoziationen zum Titel, Hypothesen zum Filmposter, Formulieren von Er-
wartungen bezuglich des Genres, Vorspielen der ersten Sequenz ohne Ton etc.

® Aktivitaten wahrend der Filmvorflihrung
z. B. Anhalten des Films und Anstellen von Vermutungen Uber den weiteren
Verlauf, Kommentierung eines besonders expressiven Standbildes, Ausgestal-
tung eines Szenenendes, Erstellen eines Drehbuchauszugs, Stellungnahmen zu
Filmabschnitten, Stummschaltung mit eigener Dialogisierung von Szenen,
Nachspielen einer Szene etc.

® Aktivitaten nach der Filmvorflihrung
z. B. Besprechung des Films im Rollenspiel, Verfassen einer Filmkritik, Umge-
staltung der Filmhandlung in eine andere Textsorte, Verlagerung der Filmhand-
lung in andere Kontexte, Wechsel der musikalischen Untermalung etc.

Die Informationsvermittiung Uber mehrere Wahrnehmungskanale macht audiovisu-
elle Medien als authentisches Material gerade auch im Russischunterricht schon in
der Spracherwerbsphase einsetzbar. Mimik, Gestik, Stimmflhrung und visuell
wahrnehmbarer Situationsbezug erleichtern den Verstehensprozess. Dazu tragt
auch bei, wenn bekannte Sachverhalte gezeigt werden, die Struktur von Ge-
schichten erkennbar ist oder ein den Schulerinnen und Schulern bekanntes Genre
dargestellt wird (z. B. Marchen, Seifenoper). Divergenzen zwischen Ton und Bild
kdnnen aber auch verstandniserschwerend wirken (z. B. beim gezielten Einsatz
kinstlerischer Mittel). Besonders der Einsatz von Spielfiimen setzt daher die
Kenntnis filmischer Mittel voraus (z. B. Kameraeinstellungen, Schnitt, Spezifik der
Bildsprache, Ton- Bildrelationen).

Audiovisuelle Medien geben ein ganzheitlicheres Bild von der russischen Kultur
wieder, da kulturspezifische Besonderheiten mit wahrgenommen werden. Das Me-
dium Film ist aber durch die Verwendung von Bild, Sprache und Musik auch be-
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sonders geeignet, vielfaltige medienspezifische Gestaltungsmittel kennen zu
lernen und selbst zu erproben. Die Rezeption von Filmen sollte daher zur eigenen
Produktion Uberleiten. Filmische Gestaltungen kénnen aus Lehrbuchinhalten er-
wachsen, die durch kurze Videoszenen eine Ausweitung erfahren, indem z. B.
Dialoge, Rollenspiele oder auch Sketche, szenische Darstellungen etc. im Film
festgehalten werden. Fur umfangreichere mediale Prasentationen eignen sich
Projektverfahren (zur Organisation von Projekten siehe unten), in denen z. B. lite-
rarische Vorlagen filmisch gestaltet werden kénnen, das Schulleben dargestellt
oder Informationen Uber Schule, Stadt und Region prasentiert werden kdnnen.
Weitere Beispiele flr auch fachubergreifend anzulegende Videoprojekte sind in
Kapitel 3.2.3 aufgefuhrt.

Methoden und Formen des selbststandigen Arbeitens (vgl. Kapitel 2.2.4)

Zu den Formen selbststandigen Arbeitens in der gymnasialen Oberstufe gehodren
Beitrage zum Unterrichtsgesprach, Hausaufgaben, Protokolle, schriftliche Ubungen
und Projektarbeit. Einen besonderen Stellenwert hat die Facharbeit, da sie eine
Klausur ersetzen kann.

Facharbeit

Wissenschaftspropadeutisches Lernen zielt darauf ab, die Schulerinnen und
Schiler mit den Prinzipien und Formen selbststandigen Lernens vertraut zu ma-
chen. Facharbeiten sind hierzu besonders geeignet. Jede Schulerin bzw. jeder
Schuler soll im Verlauf der Schullaufbahn eine Facharbeit anfertigen. Facharbeiten
ersetzen in der Jahrgangsstufe 12 nach Festlegung durch die Schule je eine Klau-
sur flr den ganzen Kurs oder flr einzelne Schulerinnen und Schiler. Eine Fachar-
beit hat den Schwierigkeitsgrad einer Klausur; sie soll einen Schriftumfang von 8
bis 12 Seiten (Maschinenschrift) nicht Gberschreiten. Gleichartige Arbeiten gehdéren
zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit”. Die methodischen Anforderungen an
eine Facharbeit sind im Unterricht vorzubereiten. Unter Umstanden ist es zweck-
maRig, wenn diese Aufgabe nach Absprache in der Schule vom Fach Deutsch
ubernommen wird.

Bei ihrer Anfertigung sollen die Schilerinnen und Schiler u. a.

® die Wahl von Themen uben, eine Aufgabe selbststandig auswahlen, sinnvoll
gliedern, konsequent verfolgen und planvoll bearbeiten

® Methoden und Techniken der Informationsbeschaffung zeitdkonomisch, gegen-
stands- und problemangemessen einsetzen

® |nformationen und Materialien ziel- und sachangemessen ordnen und gliedern

® Dbei der Uberpriifung unterschiedlicher Lésungsmdglichkeiten sowie bei der Dar-
stellung und Begrindung von Arbeitsergebnissen planvoll und zielstrebig arbei-
ten

® zu einer sprachlich angemessenen schriftlichen Darstellung gelangen.

Die Lehrkrafte erlautern Bedeutung, Zielsetzung, Gestaltung und Bewertung der

Facharbeit. Sie thematisieren die Aufgabe von Themenfindung und -entwicklung.

Sie beraten die Schulerinnen und Schuler bei der Suche nach eigenen Themen
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und schlagen ihnen ggf. geeignete Themen vor. Die betreuende Lehrperson achtet
darauf, dass die Ubernommene Aufgabe abgegrenzt und Uberschaubar ist. Die Er-
arbeitung von befriedigenden Ergebnissen muss fur die Schilerin bzw. den Schi-
ler auf dem Hintergrund des bisherigen Unterrichts mdglich sein.

Die Schuilerinnen und Schuler kdonnen sich fur fachspezifische, aber auch fur
fachUbergreifende und facherverbindende Themen entscheiden.

Die Schulerinnen und Schuler werden bei der Planung, bei der Gestaltung ihres

Arbeitsprozesses und bei der Abfassung der Arbeit von einer Fachlehrerin bzw. ei-

nem Fachlehrer beraten. Das heil3t u. a.

® Beratung bei der Themenwahl

® Beratung bei Auswahl und Beschaffung von Quellen und Materialen

® \erdeutlichung der Leistungserwartungen und Beurteilungskriterien auch am
konkreten Einzelfall

® Unterstutzung bei der Planung des Arbeitsprozesses

® Beobachtung des Fortgangs der Erarbeitung und Kontrolle der Selbststandigkeit
der Arbeit

® regelmallige Gesprache Uber Zwischenergebnisse

® ggf. Hilfen bei Schwierigkeiten, wenn das Ergebnis der Arbeit gefahrdet er-
scheint

® Anleitung firr ggf. erforderliche Uberarbeitungsprozesse.

Die — auch nachtragliche — Reflexion des Arbeitsprozesses ist ein wichtiger Be-
standteil des Lernens bei Facharbeiten. Den Schulerinnen und Schulern soll des-
halb empfohlen werden, ihr Vorgehen in einem Arbeitstagebuch o. A. zu dokumen-
tieren. Dies kann insbesondere fur Gruppenarbeiten wichtig werden.

Die Schulerinnen und Schiler bearbeiten das Thema selbststandig und fassen die
Arbeit selbststandig ab. Alle Quellen und benutzte Hilfsmittel sind anzugeben.

Bearbeitung und Bewertung erfolgen innerhalb eines Schulhalbjahres.

Gruppenarbeiten sind moglich. Die Aufgabenstellung muss allerdings der einzel-
nen Schulerin bzw. dem einzelnen Schuler eine individuelle Leistung ermdglichen,
die dem Anspruch einer Klausur entspricht.

Der Umfang des selbstverfassten Textteils sollte 8 bis 12 DIN A4 Seiten, 12%-zeilig
und mit normalem Seitenspiegel und Schriftigrad 12 geschrieben, nicht unter-
schreiten und nicht Ubersteigen. Im Gk(n) ist eine Facharbeit nur in 12/Il, in allen
anderen Kurstypen (Gk(f), Lk(n), Lk(f)) ab 12/l moglich. Der Mindestumfang des
russischsprachigen Textes betragt im Gk(n) 2 Seiten, im Gk(f) und Lk(n) 3 Seiten
und im Lk(f) 5 Seiten.

Die Arbeit besteht aus

® Deckblatt mit Thema, Name, Schul-, Kurs- und Schuljahresangabe

® |nhaltsverzeichnis

® Textteil mit Einleitung als Entwicklung der Fragestellung, mit Hauptteil und mit
Schlussteil als Zusammenfassung

® [iteraturverzeichnis
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® ggf. fachspezifischen Dokumentationen, angefertigten Gegenstanden, Objekten
auf Datentragern, Ton- und Videoaufnahmen etc.

® ggf. Anreicherungen mit Materialien, Tabellen, Graphiken, Karten etc.

® Erklarung Uber die selbststadndige Anfertigung der Arbeit bzw. des Teils der
Gruppenarbeit.

Eine Dokumentation des Arbeitsprozesses, die auch Probleme, Schwierigkeiten
und Umwege auffiihrt, kann der Arbeit mitgegeben werden. Die Arbeit ist so weit
wie moglich in schriftlich vorzulegen.

Die Arbeit soll maschinenschriftlich abgefasst werden. Die Nutzung eines Rech-
ners ist den Schilerinnen und Schilern — auch aus Grinden der Eintbung in die
Informations- und Kommunikationstechnologien — zu empfehlen, ggf. auch zu er-
maoglichen.

Die Lehrerinnen und Lehrer besprechen die Kriterien der Bewertung von Fachar-
beiten rechtzeitig vor dem Beginn der Erarbeitung mit ihren Schulerinnen und
Schulern.

Bei der Bewertung sind u. a. die folgenden Aspekte einzubeziehen

® Form und Aufbau, d. h. z. B. dul3ere Form und sprachliche Korrektheit, richtiges
Zitieren, Gliederung und gedankliche Strukturierung

® inhaltliches Verstandnis, d. h. z. B. Erlauterung der Problemstellung, Aspekt-
vielfalt, Formulierung, Diskussion und Bewertung der Ergebnisse

® methodisches Verstandnis, d.h. z. B. Gestaltung des Arbeitsprozesses, Nutzung
der Fachsprache, fachliche Methodenwahl und Methodenbewusstsein, Nutzung
von Darstellungsmdglichkeiten und Medien.

Die Lehrkraft korrigiert die Facharbeit vor dem Ende des jeweiligen Halbjahres,
bewertet sie in einem kurzen Gutachten, das die verschiedenen Aspekte wurdigt,
erteilt eine Leistungsnote, gibt die Arbeit zurtck und erlautert ggf. ihnre Bewertung.

Im Rahmen der in Kapitel 2 dargestellten Themen und Gegenstande bieten sich fur
Facharbeiten beispielsweise folgende auch fachibergreifende Themen an:

® Werbung in russischen und deutschen Medien (ein Vergleich)

Portrat einer russlanddeutschen Familie

Schulbuchvergleich zwischen russischen und deutschen Schulbiuchern

YexoB — ein noch heute aktueller Autor?

Russische Rockmusik als Spiegel der Gegenwart Russlands

Russland, das grofte Land der Erde — Chancen und Probleme
Jugendzeitschriften in Russland und Deutschland.

Am letzten Beispiel soll kurz erlautert werden, in welcher Weise der russischspra-
chige und der muttersprachliche Anteil der Arbeit funktional sinnvoll zu gewichten
waren: Der russischsprachige Anteil der Facharbeit konnte sich auf die Darstellung
von der Untersuchung zugrunde liegenden russischsprachigen Jugendzeitschriften
beziehen, wahrend der Vergleich der Themen/Inhalte und Darstellungsformen sich
muttersprachlich anschliel3en kdnnte.
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3.2.3 Fachubergreifende, facherverbindende und projektorientierte
Lern- und Arbeitsorganisation

Fachubergreifender Unterricht findet zunachst im Fach selbst statt; er besteht
aus der Einbeziehung anderer fachlicher Perspektiven und Fragestellungen in Ge-
stalt von Exkursen oder der Reflexion der fachlichen Fragestellung und ihrer Plau-
sibilitdat und Grenzen.

Facherverbindender Unterricht besteht in der themen- oder problembezogenen
Kooperation zweier oder mehrerer Facher, wenn es gilt, ,quer liegende“ Themen-
stellungen unter verschiedenen Fachperspektiven und -kategorien zu betrachten
und dabei mehr als nur die Summe von Teilen zu erkennen. Facherverbindender
Unterricht ist organisatorisch und planerisch aufwendig. Er kann in den Schwer-
punkten eines Schulprofils entwickelt werden. Da die Schilerinnen und Schuler in
der gymnasialen Oberstufe an einer Ubergreifenden Veranstaltung teilnehmen
sollen, mussen die Schulen, sofern sie keine Schulprofile (Facherkopplungen) auf-
weisen, entsprechend langfristig planen.

Projektorientierter Unterricht ist anwendungsbezogen, kurzphasig, kompakt,
produktorientiert. Er muss in der Themenstellung erkennbar ,besonders® und
machbar sein. Er kann im Fach selbst oder facherverbindend stattfinden.

Facherverbindender Projektunterricht findet in Ubergreifenden Projektveranstal-
tungen statt. Diese Veanstaltungsform soll den Schilerinnen und Schilern die
Moglichkeit geben, erlernte Arbeitsmethoden aus unterschiedlichen Fachbereichen
selbststandig auf ein komplexes Problem zu beziehen und ein Problem aus der
Perspektive mehrerer Facher zu sehen. Projektveranstaltungen bieten auch die
Gelegenheit zur Teamarbeit. Solche Veranstaltungen sind unter bestimmten vorher
festgelegten Leitfragen langfristig aus dem Fachunterricht heraus zu entwickeln.
Die von den Schulerinnen und Schulern erbrachten Leistungen werden im Rahmen
der ,Sonstigen Mitarbeit“ beurteilt.

Da solche Projektveranstaltungen stufenspezifische Ziele verfolgen, sind sie im
Hinblick auf die Teilnehmerinnen und Teilnehmer in der Regel auf eine Jahrgangs-
stufe oder auf die gymnasiale Oberstufe zu beschranken.

Themenbeispiele fur fachubergreifendes, facherverbindendes und projektorien-
tiertes Arbeiten finden sich im Kapitel 2.2.2. Im Folgenden werden die Formen der
Arbeitsorganisation beispielhaft dargestellt:
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Arbeitsformen

Beispiele

Selbststandige Themenwahl
und Zielsetzung

Formulieren eines Themenschwerpunkts flir das
Fach Russisch im Rahmen einer schulischen
Projektwoche, z. B. "Russen in unserer Stadt*

Planung der Arbeitsschritte

Aufstellen eines Organisations- und Terminplans,
Formulieren von Arbeitsauftragen und Grup-
penthemen, z. B. ,Russische und russlanddeut-
sche Mitschulerinnen und Mitschuler, , Treffpunkte
russischer Jugendlicher®, ,Russische Kunstler und
Kultur®, ,Spuren deutsch-russischer Geschichte®,
,Die russisch-orthodoxe Kirche®, ,Russische Fir-
men und Handelsbeziehungen einheimischer Fir-
men mit Russland®, Kontaktieren geeigneter Ge-
sprachspartner und Institutionen

Beschaffen und Sichten ge-
eigneter Materialien zur
sprachlichen und inhaltlichen
Bewaltigung des Themas

Zusammenstellen und Bearbeiten sprachlichen
Materials zur Vorbereitung von Interviews und Ge-
sprachen aus Lehrbuchern, Lexika, Zeitungen, In-
ternet und Worterbuchern

Durchfihrung des vorbereite-
ten Projekts unter Einsatz ge-
eigneter Medien

Durchfihren von personlichen oder E-mail-
Interviews, Aufzeichnen per Rekorder, Kamera
oder Computer, Auswerten und Dokumentieren
der Ergebnisse in Text und Bild

Konstruktive Auseinanderset-
zung mit eigenem und frem-
dem Arbeitsverhalten

Gemeinsame sprachliche und inhaltliche Korrektur
und Beratung

Erstellen eines zur Prasentati-
on geeigneten Ergebnisses

Anfertigen von Postern, Zeitung, Videofilm oder
Multimediaprasentation

Prasentieren, Erlautern oder
Darbieten des Ergebnisses

Russischsprachige Prasentation in anderen Rus-
sischkursen, fur Austauschschulerinnen und Aus-
tauschschiler, russische Mitblrgerinnen und Mit-
birger oder Gaste; deutschsprachige Erlauterung
fur andere Kurse und Gruppen

3.2.4 Die besondere Lernleistung

Mit der besonderen Lernleistung sollen herausgehobene Leistungen, die Schiule-
rinnen und Schuler zusatzlich erbracht haben, im Rahmen der fur die Abiturprifung
vorgesehenen Punktzahlen auch zusatzlich honoriert werden. Es muss sich um ei-
ne herausragende Leistung handeln. Dies hat auch in Art und Umfang der Dar-
stellung bzw. Dokumentation seinen Niederschlag zu finden. Die Kultusminister-
konferenz hat als aul3erliche Anhaltspunkte fur die Wertigkeit den Rahmen bzw.
Umfang eines mindestens zweisemestrigen Kurses — dieses entspricht dem Aqui-
valent von maximal 60 Punkten — genannt.

Die besondere Lernleistung muss in Qualitat und Umfang eine Facharbeit deutlich

Uberschreiten. Sie soll auer- und innerschulische Moglichkeiten auRerhalb der
Unterrichtsvorhaben erschliel3en, etwa in Feldarbeit oder Experiment, in der Arbeit
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in Archiven, Bibliotheken oder im Internet. Das Vorhaben soll eine klare Aufgaben-
stellung und eine nachvollziehbare Ausfuhrungsebene haben (z. B. Produkt, Re-
cherche, Versuch, Auswertung bzw. Reflexion).

Besondere Lernleistung kdnnen zum Beispiel ein umfassender Beitrag aus einem
von den Landern geforderten Wettbewerb oder aus einer mindestens zweisemest-
rigen Russisch-Arbeitsgemeinschaft (AG) sein. Letztere misste ahnlich wie im Li-
teraturkurs durch die Prasentation eines schriftlichen Endproduktes abgeschlossen
werden. Es kann sich auch um eine groRere Arbeit handeln, die sich aus dem
Fachunterricht ergeben hat.

Die besondere Lernleistung kann auch das Ergebnis eines Uber mindestens ein
Jahr laufenden fachlichen, fachibergreifenden oder facherverbindenden Projektes
sein, welches durch eine schriftiche Dokumentation prasentiert wird. Die Anstofe
zu einer solchen Dokumentation konnen sowohl aus einem regularen Kurs als
auch aus einer AG oder einem Projekt kommen. Eine umfangreiche Dokumentati-
on und Bewertung eines Aufenthaltes in Russland anlasslich eines Praktikums, ei-
nes Sprachkurses oder eines Schulbesuches an der russischen Partnerschule ist
eine anzuerkennende besondere Lernleistung. Ebenso ist die Vorbereitung eines
Beitrags fur die Russischolympiade mit anschlieRender Teilnahme am Wettbewerb
oder eine Arbeit, die in Qualitat, Komplexitat und Umfang eine Facharbeit deutlich
Ubertrifft, eine besondere Lernleistung in diesem Sinne (vgl. auch Kapitel 5.5).

3.3 Grund- und Leistungskurse

Grund- und Leistungskurse tragen gleichermalen dazu bei, das Ziel der Studierfa-
higkeit zu erreichen.

Grundkurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter dem
Aspekt einer grundlegenden wissenschaftspropadeutischen Ausbildung.

Sie sollen

® in grundlegende Fragestellungen, Sachverhalte, Problemkomplexe, Strukturen
und Darstellungsformen eines Faches einfuhren

® wesentliche Arbeitsmethoden des Faches vermitteln und sie bewusst und er-
fahrbar machen

® Zusammenhange im Fach und Uber dessen Grenzen hinaus in exemplarischer
Form erkennbar werden lassen.

Leistungskurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter
dem Aspekt einer exemplarisch vertieften wissenschaftspropadeutischen Ausbil-
dung.

Sie sind gerichtet

® auf eine systematische Beschaftigung mit wesentlichen, die Komplexitat und
den Aspektreichtum des Faches verdeutlichenden Inhalten, Theorien und Mo-
dellen
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® auf eine vertiefte Beherrschung der fachlichen Arbeitsmittel und -methoden, ihre
selbststandige Anwendung und theoretische Reflexion

® auf eine reflektierte Standortbestimmung des Faches im Rahmen einer breit an-
gelegten Allgemeinbildung und im fachibergreifenden Zusammenhang.

Beide Kursarten basieren unverzichtbar auf dem Grundkursunterricht der Jahr-
gangsstufe 11.

Sowohl die Grund- als auch die Leistungskurse haben alle vier Bereiche des Fa-
ches zum Gegenstand. Sie sollen gesicherte Kenntnisse, Fertigkeiten und Strate-
gien in den Bereichen Sprache, Interkulturelles Lernen — soziokulturelle Themen
und Inhalte, Umgang mit Texten und Medien, Methoden und Formen des selbst-
standigen Arbeitens vermitteln. Dabei unterscheiden sich die Anforderungen von
Grund- und Leistungskurs graduell. Eine detailliertere Ubersicht Uber kurstypab-
hangige sinnvolle Schwerpunktbildungen sind aus den weiter unten angefihrten
Sequenzbeispielen ablesbar.

3.4 Sequenzbildung

Die curriculare Aufgabe der Jahrgangsstufe 11 in ihrer allgemeinen Funktion ist
im Kapitel 4 der Richtlinien beschrieben.

Die Schilerinnen und Schiler belegen in der Jahrgangsstufe 11 i.d.R. durchge-
hend 10 bis 11 Grundkurse (30 bis 33 Wochenstunden).

Der Unterricht folgt fur die Jahrgangsstufen 11 bis 13 insgesamt einem Sequentia-

litdtsprinzip. Dabei ergibt sich fur die Jahrgangsstufe 11, dass sie die wissen-

schaftspropadeutische Vorbereitung fur die Qualifikationsphase inhaltlich und me-

thodisch Ubernehmen muss, d.h. dass gesorgt werden muss

® fUr eine breite fachliche Grundlegung

® fur eine systematische Methodenschulung in fachlicher, fachubergreifender und
kooperativer Hinsicht

® fur Einblicke in die Anforderungen von Leistungskursen

® fur Angebote zur Angleichung der Kenntnisse.

Bei den Eingangsvoraussetzungen fiir die Jahrgangsstufe 11 greift Russisch
als neu einsetzende Fremdsprache in der gymnasialen Oberstufe auf Kenntnisse
sowie Fahigkeiten und Fertigkeiten zurick, die in der Sekundarstufe | vor allem in
den Fachern Deutsch sowie erste und ggf. zweite Fremdsprache grundgelegt wur-
den. In Anlehnung an die Beschreibung der Anforderungen, wie sie in den ,Stan-
dards fur den mittleren Schulabschluss in den Fachern Deutsch, Mathematik und
erste Fremdsprache® (KMK-Beschluss vom 12.05.1995) festgelegt wurden, lasst
sich der Erwartungshorizont bezuglich der allgemeinen Kompetenzen mit Blick auf
die Bereiche des Faches Russisch wie folgt beschreiben:
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Sprache

Interkulturelles

Lernen — soziokul-

turelle Themen

Umgang mit
Texten

Methoden und For-
men des selbst-
standigen Arbei-

zur Beschrei-
bung von
Sprache an-
wenden”

® Mitteilungsab-
sichten und
Sprachfunk-
tionen kennen

Verfahrenswei-
sen kennen

® Andersartigkeit
in ihrer kulturel-
len Bedingtheit
verstehen und
anerkennen

kennen

Texte verste-
hen und bear-
beiten
Wirkung von
Texten erkun-
den und erpro-
ben

und Inhalte tens
® fachspezifi- ® kontrastive lan- unterschiedli- ® Methoden der In-
sche Begriffe deskundliche che Textarten formationsbe-

schaffung und -
verarbeitung ken-
nen und nutzen

e Uber Techniken
des Fremdspra-
chenerwerbs ver-
fugen

Ist Russisch fortgefliihrte Fremdsprache, werden neben den allgemeinen Kompe-
tenzen fachspezifische Kenntnisse vorausgesetzt. In der Regel wird es sich dabei
um einen Kenntnisstand nach Abschluss der Jahrgangsstufe 10 handeln, der in ei-
nem zweijahrigen Kurs erreicht wird. Das Anforderungsprofil fir diese Stufe ist im
Lehrplan fur das Fach Russisch in der Sekundarstufe | des Gymnasiums beschrie-
ben. Fur andere Schulformen liegen keine Lehrplane vor.

Die folgenden, nach Kurstyp gestaffelten Beispielsequenzen legen dar, wie die
curricularen Forderungen fur die Jahrgangsstufe 11 in die Planung einbezogen
werden kdnnen.

In den Spalten wird nach unten fortlaufend nur neu Hinzukommendes aufgefuhrt.
Bereits erworbene Kenntnisse sowie Fahigkeiten und Fertigkeiten werden im wei-
teren Kursablauf z. T. durch Wiederholung gefestigt und vertieft.

1) Vgl. KMK-Vereinbarung ,Verzeichnis grundlegender grammatischer Fachausdricke® vom
26 Februar. 1982, aufgeflihrt in den Richtlinien fir Sekundarstufe | fiir das Fach Deutsch
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Beispielsequenz fiir den Gk(n)

Im Vordergrund des gesamten Kurses steht der Bereich Sprache. In der Regel wird ein Lehrbuch bis 13/l durchgangiges
Hauptlernmittel sein.

Quar- Sprache Interkulturelles Lernen Umgang mit Texten und Medien Methoden und Formen des
tal — soziokulturelle Themen selbststandigen Arbeitens
und Inhalte
11/1 Laut und Schrift: e Sich-Vorstellen e Arbeit mit Lehrbuchtexten Orientierung im Umgang mit dem
1. Qu. Alphabet (Vor- e Anrede e Erlernen, Erstellen von Dialogen Lehrwerk
kurs) e russische Namen ¢ Rollenspiele
Wortschatz, e geographischer e gezieltes Dechiffrieren von authenti-
Grammatik und Raum schem Material (z. B. Zeitungsuber-
m Satzstrukturen, schriften, Landkarten, Reklame)
11/1 = |orientiert an o |® Familie e Lesen und Verfassen von Briefen Umgang mit Worterverzeichnis-
2. Qu. |[x |kommunikativen |= |e Tagesablauf e visuelles Gestalten sen
11/ |© | Grundsituationen m e Wohnen und Arbei- |e Arbeit mit Lehrbuch und authenti- Erstellen von Wortfeldern
1.Qu. | & | (Zur grammati- L ten schen Texten (z. B. Grundrisse, Assoziationsfelder
S |schen Progres- | T e Essen und Trinken Speisekarten, Etiketten)
> |sion siehe Se- = in Deutschlandund |e Auskunft geben liber personliche
O |kundarstufe I- > Russland Lebensumsténde
11/ | = |Richtlinien 1. = [e Natur e Erlernen und Singen von Liedern Prasentation von Arbeitsergeb-
2.Qu. | @ |Lernjahr) < |e Zeitzonen e Erlernen und Rezitieren von Ge- nissen
= o Wetter dichten und Reimen
nsv e Jahreszeiten e Verstehen von Wetterberichten
— (Zeitung, Radio, TV)
12/1 * | FortfUhrung des e Freizeit e Einladungen und Gliickwiinsche ein russisches Fest (pycckuii
1. Qu. m grammatikali- e Feiertage schreiben Beyep) vorbereiten
schen Grundkur- e Rezepte lesen
12/l £ |ses: Wortarten, e Urlaub e Fahrplane und Reiseprospekte Informationen einholen und
2.Qu. | ® |Morphologie und e Reisen auswerten austauschen
12/l | &= | Satzstrukturen 2Tle Lebenineinerrus- |e Stadtplane lesen Projekt: Prospekt oder Stadtrallye
1.Qu. |© |(siehe Sekun- 2 & |  sischen Metropole Uber die eigene Stadt erstellen
12/l darstufe I- ? m e Lebenin Stadtund [e Beschreiben von Bildmaterial Zusammenstellen und Prasentie-
2. Qu. Richtlinien 2. S&| Land ren eines Diavortrags in Grup-
Lernjahr) penarbeit
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13/l
1. Qu.

13/
2. Qu.

13/11
1. Qu.

Aufbaukurs

Vertiefung und
Systematisierung
von themenspe-
zifischem Wort-
schatz und Text-
besprechungs-
vokabular; Erar-
beitung zusatzli-
cher Grammatik-
bereiche (Parti-
zipien, Aspekte;
Verben der Be-
wegung, syntakt.
Strukturen)

Gesellschaft im Wandel

e Lebensgefinhl, Ori-
entierungssuche
und Werte Jugend-
licher

Arbeit mit Liedern russischer Liederma-|e Vergleichende Untersu-

cher und Rockgruppen

Auswerten von Jugendzeitschriften und
Verfassen von Leserbriefen

Arbeit mit literarischen Texten

chung deutscher und rus-
sischer Jugendzeitschrif-
ten durchflihren und pra-
sentieren

e Umgang mit Worterbu-
chern und Nachschlage-
werken

e Einzelschicksale
und zwischen-
menschliche Bezie-
hungen

Arbeit mit aktuellen Texten und
Filmausschnitten

e notizengestitzter mindli-
cher Vortrag

Beispielsequenz fur den Gk(f)

Der Gk(f) baut auf dem sprachlichen Grundkurs aus den Jahrgangen 9 und 10 auf. Dabei kommt der Jahrgangsstufe 11 eine
Angleichungs- und Gelenkfunktion zu.

Quar- Sprache Interkulturelles Lernen Umgang mit Texten und Medien Methoden und Formen des
tal — soziokultuelle Themen selbststandigen Arbeitens
und Inhalte
11/1 Revision, Anglei- e Freizeit e Auswertung von (Leser-) Briefen und [e Umgang mit Nachschlage-
1. Qu. chung und Ab- S e Schulalltag Homepages russischer Schulen werken und Worterbuichern
schluss des S
11/1 %W:o%mmﬁmmm M e Zukunftsper- e Auswertung von Fragebégen, Stati- [e Interviews erstellen
2. Qu. spektiven stiken, Stellenanzeigen
e Erstellen eines Lebenslaufes
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11/1
1. Qu.

11/1
2. Qu.

12/1
1. Qu.

12/1
2. Qu.

12/11
1. Qu.

12/11
2. Qu.

13/
1. Qu.

13/
2. Qu.

13/11
1. Qu.

sprachlicher Aufbaukurs

Erweiterung der
Sprachkompetenz
unter besonderer
Beriicksichtigung
der Sprachbe-
wusstheit:

Vertiefung und
Systematisierung
von themenspez.
Wortschatz und
Textbespre-
chungsvokabular;
Erarbeitung zu-
satzlicher Gram-
matikbereiche
(Partizipien,
Aspekte; Verben
der Bewegung,
syntaktische
Strukturen)

Lebensgefunhl, Ori-
entierung und

Arbeit mit Liedern russischer
Liedermacher und Rockgruppen

Vergleichende Untersu-
chung deutscher und russi-

= Werte Auswerten von Jugendzeit- scher Jugendzeitschriften
= schriften und Verfassen von Le- durchfihren und prasentie-
SS9 serbriefen ren
25 Umgang mit Worterblichern
= und Nachschlagewerken
3 Einzelschicksale Arbeit mit literarischen Texten notizengestitzter mindlicher
o und zwischen- Arbeit mit aktuellen Texten und Vortrag

menschliche Bezie- Filmausschnitten

hungen

bedeutende Per- Arbeit mit Biographien, Fotos Internetrecherche
o sonlichkeiten aus Biographien erstellen unter
S x Wissenschaft und Auswertung von Enzyklopa-
o= Technik dien
@ 3 Okologische Pro- aktuelle Dokumentationen aus- Pro/Contra- Diskussionen
ok bleme werten fihren
= deutsche und russische Doku-

mentationen vergleichen

- Begegnung der Arbeit mit literarischen Texten, Lesetechniken
S Kulturen Augenzeugenberichten und
© 3 Filmausschnitten
R Verfahren der Textanalyse
m o Vorbereitung und Erstellen einer russischsprachi- Planen und Durchfiihren ei-
% Durchflihrung eines gen Broschure Uber den Heimat- nes fachbezogenen Projekts

Schileraustausches ort
&k Erzahlkunst von Vertiefung analytischer und pro- Referate anfertigen
» 32| AT Yexos duktiver Verfahren
2Ss
-5~
m cs der Alltag im Spie- Arbeit mit Karikaturen und &hnli- lllustrationen anfertigen und
2 o .”uw gel der Satire chen Darstellungen prasentieren
e aktuelle Themen medienspezifische Gestaltungs- Leserbriefe schreiben
W m Medienlandschaft mittel notizengesteuerter mundli-

cher Vortrag




29

Der Lk(f) baut auf die Sequenz der Jahrgangsstufe 11 im Gk(f) auf und fuhrt den dort begonnenen sprachlichen Aufbaukurs intensi-
viert fort. Die hohere Stundenzahl eines Leistungskurses ermoglicht naturlich sowohl qualitativ als auch vom Umfang her eine grof3e-
re Intensitat. Daher ist es durchaus sinnvoll, Sequenzmodule des Gk(f) in komplexerer und intensiverer Gestaltung mit in die Se-
quenz fur einen Lk(f) einzuplanen.

Quar- Sprache interkulturelles Lernen Umgang mit Texten und Medien Methoden und Formen des
tal — soziokulturelle Themen selbststandigen Arbeitens
und Inhalte
12/l Erweiterung der n e Frauenbilder ge- Erarbeitung gattungsspezifischer e Dramatisierung und In-
1. Qu. Sprachkompetenz | 5@ _, stern und heute Merkmale szenierung
unter besonderer | % &'
12/l Beriicksichtigung | & © m e Zeitenwende am Anwendung analytischer und pro- e szenische Darstellung
2. Qu. der Sprachbe- 32 Beispiel eines duktiver Verfahren
W wusstheit: Vertie- > YexoB-Dramas
12/11 - fung und Syste- e Natur und Umwelt Arbeit mit lyrischen Texten und Lie- |e Planen und Durchfiihren
1. Qu. |x |Mmatisierung von e Stadt- und Land- dern eines fachulbergreifenden
5 |themenspez. 0o problematik oder facherverbindenden
« | Wortschatz und TS Projektes zu 6kologischen
2 ._.mmﬁﬂmm_‘uq.mm:c:@m- =0 e Wirtschaft und In- Brennpunkten
12/11 - | Voxabular, £r mﬁ_q 83 frastruktur Arbeit mit fiktionalen und nicht- fiktio- | e Recherche (auch im Inter-
2.Qu. | co;cm@ zusatzli- | oo e Vielvolkerstaat nalen Texten (Statistiken, Karten; TV- net) und Anfertigen und
cher Grammatikbe- Dokumentationen; Spielfilmausschnit- Vortragen eines Referates
» |reiche (z. B. alle ten)
13/ .M M.oﬁ::mfmmmﬂw&- - e ausgewahlte Prosa Bildanalyse e Gestaltung eines literari-
1.Qu. | o <m3m,: Q% Bewe- | 2% des 19./20. Jahr- Vergleich unterschiedlicher kiinstle- schen Abends
= gung, Aktionsar- =g hunderts rischer Gestaltung, kinstlerische (NMMTepaTypHbIN KOHLIEPT)
< lten m%:.&x:mosm m = Gestaltung literarischer Vorlagen
13/ m m.ﬁ:.__zca:. Satz- mm e Totalitarismus in Analyse von politischen Reden und | e Erstellen einer Dokumen-
2.Qu. | » |verknipfungen, m N Russland und Agitprop tation zum Totalitarismus
o |Kurzformender |3 & Deutschland m% mﬂ,____wm%m%ﬂw m@mﬁ%_z (Fotos; Dokumente; Inter-
@ >Q_mﬂj_<mﬁ,_.mﬂﬁmos- © scher literarischer Darstellungen views mit Zeitzeugen)
13/11 w,MmM_A_.HMv iche _ _|® Deutschland und medienspezifische Gestaltungsmittel | ¢ notizengestutzter mindli-
1. Qu. P cT g 8| Russland im Spie- cher Vortrag
=3 % =| gel der Medien




Auf ein gesondertes Sequenzbeispiel fur den Lk(n) wird hier verzichtet: Der Lk(n)
schlief3t sich an die Teilsequenz des Gk(n) nach Abschluss der Jahrgangsstufe 11
an. Durch zeitliche Straffung und Anreicherung der Sequenzmodule des Gk(n)-
Beispiels fur die Jahrgangsstufe 12 sowie durch Anlehnung an Module des GK(f)-
Beispiels fur die Jahrgangsstufe 12/Il oder 13/l lassen sich geeignete Sequenz-
module erstellen.

Besondere Lerngruppen
Russisch mit Muttersprachlern

Unterricht mit russischen Muttersprachlern orientiert sich ebenfalls an den im Lehr-
plan dargestellten Themen, Verfahren und Bewertungskriterien, unterscheidet sich
aber in Intensitat, Breite und Aspektvielfalt der behandelten Themen und der
Schwerpunktsetzung bei Lehr- und Lernmethoden.

So kénnen sowohl im Unterricht mit reinen Muttersprachlergruppen als auch mit
gemischten Gruppen aus Fremdsprachenlernenden und Muttersprachlern Formen
des selbststandigen und kooperativen Lernens besonders grolRen Raum einneh-
men.

Im Unterricht mit gemischten Gruppen sollte haufig binnendifferenziert gearbeitet
werden, um einen Lernfortschritt flr alle Kursmitglieder zu gewahrleisten. In vielen
Unterrichtsphasen konnen muttersprachliche Schulerinnen und Schuler assistie-
ren, z. B. bei der Materialbeschaffung und -aufarbeitung, beim Erarbeiten und Pra-
sentieren von Hintergrundwissen, beim Redigieren und Inszenieren von Texten,
beim Dolmetschen, bei der Sensibilisierung flr andere Sprachregister und bei der
Zusammenstellung und Korrektur von Tests.

Im Unterricht mit reinen Muttersprachlergruppen spielt der Umgang mit Texten eine
besonders wichtige Rolle, da die im Lehrplan dargestellten Verfahren der Textbe-
sprechung und -verarbeitung fur viele dieser Schuilerinnen und Schuler noch neu
sind. Fur diese Gruppen bieten sich besonders Formen des selbststandigen und
kooperativen Lernens an, bei denen die Lehrkraft die Rolle einer Moderatorin/eines
Moderators und Prozesshelferin bzw. Prozesshelfers Gbernimmt. Muttersprachliche
Schulerinnen und Schuler sind besonders befahigt, zum Unterrichtsthema passen-
des authentisches Material zu beschaffen und in Werkstatt- oder Projektgruppen
aufzubereiten und zu prasentieren. Die Sprachkompetenz macht es ihnen beson-
ders gut moglich, im Fach Russisch eine Facharbeit anzufertigen oder eine beson-
dere Lernleistung einzubringen.

Arbeitsgemeinschaften

In Arbeitsgemeinschaften kdnnen je nach Zusammensetzung der Lerngruppe und
den Interessen der Teilnehmerinnen und Teilnehmer unterschiedliche Schwer-
punkte gesetzt werden (beispielsweise Lesekurs zur Arbeit mit Originalquellen in
anderen Fachern; Kommunikationskurs zur Vorbereitung eines Austausches; Er-

63



ganzungs-Arbeitsgemeinschaft zu bestehenden regularen Kursen in anderen Fa-
chern wie Geschichte oder Geographie; Literaturzirkel). Arbeitsgemeinschaften
bieten zahlreiche Mdglichkeiten und Ansatzpunkte zur Realisation von Projekten
und zur Zusammenarbeit mit anderen Fachern. Eine eigene Sequenz soll deshalb
hier nicht vorgestellt werden.

Ungeachtet der verschiedenen mdglichen Schwerpunkte kann aus allen Arbeits-
gemeinschaften eine besondere Lernleistung fur den Abiturbereich erwachsen, die
in die Qualifikation eingeht. Dies ist sicherlich ein ernst zu nehmender Anreiz zur
kontinuierlichen und engagierten Teilnahme an einer solchen Arbeitsgemeinschaft.
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4 Lernerfolgsuberprifungen

4.1 Grundsatze

Die Grundsatze der Leistungsbewertung ergeben sich aus den entsprechenden
Bestimmungen der Allgemeinen Schulordnung (§§ 21 bis 23). FiUr das Verfahren
der Leistungsbewertung gelten die §§ 13 bis 17 der Verordnung Uber den Bil-
dungsgang und die Abiturprifung in der gymnasialen Oberstufe.

Die Leistungsbewertung ist Grundlage fur die weitere Forderung der Schulerinnen
und Schiler, fur ihre Beratung und die Beratung der Erziehungsberechtigten sowie
fur Schullaufbahnentscheidungen.

Folgende Grundsatze der Leistungsbewertung sind festzuhalten:

® | eistungsbewertungen sind ein kontinuierlicher Prozess. Bewertet werden alle
von Schulerinnen und Schulern im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrach-
ten Leistungen (vgl. Kapitel 4.2 und 4.3).

® Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnis-
se, Fahigkeiten und Fertigkeiten. Die Unterrichtsziele und -gegenstande sowie
die methodischen Verfahren, die von den Schilerinnen und Schilern erreicht
bzw. beherrscht werden sollen, sind in den Kapiteln 1 bis 3 dargestellt.

Leistungsbewertung setzt voraus, dass die Schilerinnen und Schuler im Unterricht
Gelegenheit hatten, die entsprechenden Anforderungen in Umfang und Anspruch
kennen zu lernen und sich auf diese vorzubereiten. Die Lehrerin bzw. der Lehrer
muss ihnen hinreichend Gelegenheit geben, die geforderten Leistungen auch zu
erbringen.

® Bewertet werden der Umfang der Kenntnisse, die methodische Selbststandigkeit
in ihrer Anwendung sowie die sachgemale schriftliche und muindliche Darstel-
lung. Bei der schriftlichen und mundlichen Darstellung ist in allen Fachern auf
sachliche und sprachliche Richtigkeit, auf fachsprachliche Korrektheit, auf ge-
dankliche Klarheit und auf eine der Aufgabenstellung angemessene Ausdrucks-
weise zu achten. VerstoRe gegen die sprachliche Richtigkeit in der deutschen
Sprache werden nach § 13 (6) APO-GOSt bewertet. Bei Gruppenarbeiten muss
die jeweils individuelle Schulerleistung bewertbar sein.

® Die Bewertung ihrer Leistungen muss den Schulerinnen und Schilern auch im
Vergleich mit den Mitschulerinnen und Mitschilern transparent sein.

® |m Sinne der Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung sollen die Fachlehre-
rinnen und Fachlehrer ihre Bewertungsmalstabe untereinander offen legen, ex-
emplarisch korrigierte Arbeiten besprechen und gemeinsam abgestimmte Klau-
sur- und Abituraufgaben stellen.

® Die Anforderungen orientieren sich an den im Kapitel 5 genannten Anforde-
rungsbereichen.

Bei der Gewichtung von Fehlern ist zu berlicksichtigen, ob sie in haufig verwende-
ten und bereits lange eingefuhrten Wortern vorkommen, ob es sich um VerstoRe
bei regelmaRigen Formen oder bei Ausnahmen handelt, und in welchem Malde die
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Kommunikation durch den Fehler beeintrachtigt wird. Insbesondere ist bei Gram-
matikfehlern zu bedenken, dass sich trotz intensiver Ubungsphasen Sicherheit in
der Sprachrichtigkeit nur allmahlich einstellt.

Bei freien und gestaltenden Aufgabenstellungen ist gegenlber geschlossenen das
Gewicht der grammatischen Sprachrichtigkeit niedriger zu bewerten als das Aus-
drucksvermogen. In diesem Zusammenhang sind lexikalische Fehler haufig starker
zu gewichten als grammatische.

Bei der Ermittlung der Gesamtnote in Aufgaben, in denen die sprachliche Leistung
einerseits und die inhaltliche Leistung andererseits ermittelt werden konnen, tber-
wiegt die sprachliche Leistung deutlich. Eine ungentgende Leistung in einem der
Bereiche Sprache oder Inhalt schlie3t eine Gesamtnote von mehr als drei Punkten
einfacher Wertung aus.

4.2 Beurteilungsbereich ,,Klausuren*
4.2.1 Allgemeine Hinweise

Klausuren dienen der schriftichen Uberpriifung der Lernergebnisse in einem
Kursabschnitt. Klausuren sollen dartiber Aufschluss geben, inwieweit im laufenden
Kursabschnitt gesetzte Ziele erreicht worden sind. Sie mussen komplex angelegt
sein, sodass die Schilerinnen und Schuiler Kenntnisse und Fertigkeiten nachwei-
sen kdnnen, die sie in dem entsprechenden Kursabschnitt in den Bereichen ,Spra-
che, interkulturelles Lernen — soziokulturelle Themen und Inhalte, Umgang mit
Texten und Medien, Methoden und Formen des selbststandigen Arbeitens® erwor-
ben und vertieft haben. Sie bereiten auf die komplexen Anforderungen in der Abi-
turprifung vor.

Mit Facharbeiten kann in besonderer Weise das selbststandige Arbeiten eingeubt
werden. Sie dienen der Uberprifung, inwieweit im Rahmen eines Kursthemas oder
eines Projektes eine vertiefte Problemstellung bearbeitet und sprachlich angemes-
sen schriftlich dargestellt wird. Wird statt einer Klausur eine Facharbeit geschrie-
ben, tritt die Note fur die Facharbeit an die Stelle der Note einer Klausur.

Zahl und Dauer der in der gymnasialen Oberstufe zu schreibenden Klausuren geht
aus der APO-GOSt hervor.

4.2.2 Fachspezifische Hinweise zur Aufgabenstellung, Korrektur
und Bewertung von Klausuren/Facharbeiten

Die folgende Ubersicht stellt die moglichen Aufgabenstellungen dar. Fir unter-
schiedliche Stadien der Lernprogression wird ein breites Spektrum an Kombina-
tions- und Auswahlmaoglichkeiten von Aufgabentypen angeboten. Bei der Zusam-
menstellung von Klausuren ist darauf zu achten, dass innerhalb der Aufgabenstel-
lung der Anteil von Textproduktion kontinuierlich zunimmt.
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In der Qualifikationsphase Uberwiegen die produktiven Sprachanteile deutlich (vgl.
Ausfuhrungen zur Bewertung).

Die Aufgaben zu Lexik und Grammatik, zu Lese- und Horverstehen, zur Textpro-
duktion anhand visueller und sprachlicher Vorgaben, die gelenkte Textaufgabe und
die Themaaufgabe werden zu folgenden Aufgabentypen zusammengefasst:

Typ | gelenkte
1 | Textauf-
gabe
Typ | Thema-
2 |aufgabe
Typ | kombi-
3 |nierte
Aufgabe
3a Lexik und Grammatik und Lese- bzw. Hérverstehen
3b Lexik und Grammatik und Textproduktion (visuelle/sprachliche
Vorgabe)
3c Lexik und Grammatik und gelenkte Textaufgabe
3d Lese- bzw. Horverstehen und Textproduktion (visuelle/sprachli-
che Vorgabe)
3e Lese- bzw. Horverstehen und gelenkte Textaufgabe
3f gelenkte Textaufgabe und Textproduktion (visuelle/sprachliche
Vorgabe)

Unter den in der Tabelle genannten Aufgabentypen ist im Einzelnen Folgendes zu
verstehen:
® Die gelenkte Textaufgabe:
Dieser Aufgabentyp umfasst folgende Aufgabenstellungen:
- Aufgaben zum Textverstandnis
- Aufgaben zur Textanalyse
- Kreativ gestaltende Aufgaben zum vorgelegten Text oder zu einer Bildvorlage
im Zusammenhang mit der Thematik
und/oder:
- Einordnen in textubergreifende Zusammenhange bzw. Urteil Gber im Text
enthaltene Sach- und Formprobleme
(Den Schulerinnen und Schilern kann die Wahl zwischen der kreativen Auf-
gabe und dem Einordnen in Ubergreifende Zusammenhange angeboten wer-
den.)
® Themaaufgabe:
Ausgangspunkt flr die Bearbeitung einer Themaaufgabe ist das der Schulerin
bzw. dem Schuler verfugbare sachbereichs- und themenbezogene Wissen und
Problembewusstsein. Die Aufgabenstellung muss so beschaffen sein, dass sie
der Schulerin bzw. dem Schuler erméglicht, im Unterricht erworbenes Wissen
und Problembewusstsein einzubeziehen, eine Reorganisation des Wissens
durchzufihren und eine Transferleistung zu erbringen. Als Motivation zur Ent-
wicklung von Argumenten und Lésungsmoglichkeiten sind Aufgabenstellungen
geeignet wie Fragen, Zitate und herausfordernde Thesen.
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Bei der Erstellung des Zieltextes umfasst die Schulerleistung

- einen differenzierten Argumentationsaufbau

- eine sinnvolle Gliederung

- den geordneten Einsatz von Sachwissen

- ein angemessenes Ausdrucksvermdgen (Textentfaltungs- und Verknipfungs-
muster, textsorten- und sachspezifisches Sprachinventar), und zwar unter Be-
rucksichtigung der Zielsituation.

Aufgaben zu Lexik und Grammatik

Die Aufgaben dieses Typs (Luckentexte, Transformationsaufgaben, Zuordnungs-
aufgaben, Satzpuzzles, Erganzungsaufgaben u.A.) eignen sich zur gezielten
Uberpriifung der behandelten grammatischen Strukturen und lexikalischen
Schwerpunkte. Die Aufgaben sollten kontextualisiert sein. Rein paradigmatische
Aufgabenstellungen sind ausgeschlossen. Diktate und Ubersetzungen sind nicht
zugelassen. Im Sinne kumulativen Lernens sollte bereits erlerntes Grammatikwis-
sen in die Uberpriifung einbezogen werden. Einsetzbar sind Aufgaben zur Sprach-
vermittlung in zweisprachigen Situationen sowie Ubungen zur sprachlichen Umset-
zung von Redeintentionen als Bestandteile einer Klausur. Bei der Leistungsbe-
wertung sollte die Gewichtung von Aufgaben dieses Typs nicht tber 30 % liegen.

Aufgaben zu Lese- und Hérverstehen:

Zur Feststellung des globalen, selektiven und detaillierten Verstandnisses (vgl. Ka-
pitel 2.2.3) eines gelesenen oder gehorten Textes kommen zum Beispiel folgende
Moglichkeiten in Frage:

Mehrfachwahlaufgaben

® Fragen zum Inhalt des Lese- oder Hortextes

® Zuordnungs- und Erganzungsaufgaben

® Formulieren von Kernsatzen zu Textteilen.

Aufgaben zur Textproduktion anhand visueller und sprachlicher Vorgaben

Dieser Aufgabentyp verlangt von den Lernenden die Erstellung eines Textes, des-
sen Inhalt durch einen visuellen Impuls (Einzelbild, Bildfolge, Bildcollage, Comic,
Fernsehclip, Filmausschnitt ohne Ton) oder eine sprachliche Vorgabe (Leserbrief,
Dialog, Anzeige, Reizwdrter, authentischer personlicher Brief, muttersprachliche
Situationsvorgabe) gesteuert wird.

Im Hinblick auf die visuellen Vorgaben ergeben sich folgende mdgliche Aufgaben-
stellungen:

Versprachlichung einer Bildfolge

Bildunterschriften zu einer Fotoreihe

Orts- oder Wegbeschreibung zu einem Stadtplan

Bildvergleich

Beschreibung und Interpretation einer Statistik
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Beschreibung und Analyse einer Karikatur
Entwurf eines Werbetextes
Versprachlichung eines Filmausschnitts ohne Ton.

Zu den sprachlichen Vorgaben bieten sich folgende Aufgabenstellungen an:

Verarbeitung von Reizwortern zu einem Marchen, einem Erlebnisbericht, einer
Reportage, einem Werbetext

Ausgestaltung eines Erzahlkerns

Abfassen eines Briefes oder einer Brieffolge nach genauen Angaben zu Absen-
der, Adressat und Inhalt

Reaktion auf einen vorgelegten Text in Form eines Briefes (z. B. Antwort auf ein
Stellenangebot oder ein Kaufgesuch; Antwort auf einen persoénlichen Brief; Le-
serbrief als Reaktion auf einen Zeitungsartikel oder einen anderen Leserbrief)
Abfassen eines Reiseberichts

Abfassen eines Sketches (nach genauen Vorgaben zu Personen, Ort der
Handlung und Handlungsgerust)

Ausfullen einer Licke bzw. einer Leerstelle in einem kurzen erzéhlenden Text
Umformung eines Textes in eine andere Textsorte (z. B. Dialogisierung eines
narrativen Textes; Umformung einer Dramaszene in einen epischen Text; Wie-
dergabe eines Romankapitels in Form einer Reportage)

Perspektivwechsel.

Hilfen

Der Gebrauch ein- und zweisprachiger Worterbucher ist bei Aufgaben zur freien
Textproduktion zugelassen. Bei kombinierten Aufgaben, die auch geschlossene
Aufgabenstellungen beinhalten, ist sicherzustellen, dass die Worterblcher nicht zur
Bearbeitung der Aufgaben zu Lexik und Grammatik benutzt werden. Weitere Hilfen
konnen im Einzelfall gegeben werden.

Die zu Beginn des Kapitels genannten Aufgabentypen finden in den verschiedenen
Kursarten und Jahrgangsstufen folgende Anwendung (graue Hintergrundfarbe —
nicht zugelassen, X zugelassen). Dabei sind die Aufgabentypen in der Jahrgangs-
stufe 13/l auch die moglichen Aufgabenstellungen im schriftlichen Abitur (vgl.

5.3.1).
Gk(n) Lk(n) Gk(f) Lk(f) |
11 [12113/1 [13/11 [11[12[13/1 [13/11]11 [12[13/1 [13/11 |11 ]12[13/1 [ 13/
Typ 1 X | X X| X | X X| X | X X| X | X
Typ 2 X | X
Typ 3a| X
Typ 3b| X | X X X
Typ 3c X X X
Typ3d| X | X| X | X X| X X | X X
Typ 3e X| X | X X[ X | X [ X[X] X ] X X| X | X
Typ 3f X | X X| X | X X| X | X X| X | X
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Weitere Hinweise zur Korrektur und Bewertung von Klausuren und Fachar-
beiten

Klausuren sind so bald wie mdglich zu korrigieren und zuriickzugeben. Die Schiule-
rin bzw. der Schuler muss bis zum nachsten Klausurtermin zeitlich ausreichend
Gelegenheit haben, die Fehlerquellen zu analysieren und aufgrund der Fehlerhin-
weise ihre bzw. seine Leistung zu verbessern.

Facharbeiten sind vor Ende des jeweiligen Halbjahres zurickzugeben. Die Lehr-
kraft bewertet sie in einem kurzen Gutachten, das die verschiedenen Aspekte wr-
digt und zu einer Leistungsnote fuhrt.

In Klausuren und Facharbeiten wird die Leistung in den Bereichen ,Sprache® und
,inhalt* bewertet. Bei der Korrektur und Bewertung von Arbeiten sind u. a. folgende
Kriterien zu beachten:

Sprache und Form Inhalt
Sprach- | Ausdrucksvermogen Text- und Problemverstandnis: Genauig-
richtig- keit, Differenziertheit, Erfassen wesentli-
keit cher Aussagen und struktureller Merk-
male
Ortho- |Differenziertheit des Wort- Verflugbarkeit und Integration von Wis-
graphie |schatzes sen aus dem Bereich ,Interkulturelles
Lexik Okonomie und Treffsicherheit |Lernen — soziokultuelle Themen und In-
Mor- des Ausdrucks, ldiomatik halte*
pholo- |sinnvolle syntaktische Ver- Urteilsfahigkeit: kritische Auseinander-
gie knapfungen setzung mit dem Thema, Einordnen in
Syntax |strukturierter Aufbau: Folge- |groRere Zusammenhange, Relevanz und
richtigkeit, Gedankenordnung, |Originalitat der Argumente, Stimmigkeit
Verknupfung, Entfaltung, der Aussage, Textbelege
adressaten- und textsorten- Einfallsreichtum und Originalitat
spezifische Gestaltung Sicherheit in der Anwendung rezeptiver
und produktiver Methoden

Bei der Bewertung von Facharbeiten sind zusatzlich folgende Aspekte zu bewerten:

Gestaltung des Arbeitsprozesses
Nutzung der Fachsprache

Informationsbeschaffung und -auswertung
adaquate Nutzung von Darstellungsmaoglichkeiten und Medien.

Bei der Bildung des Gesamturteils fur die Facharbeit ist die inhaltliche und metho-
dische Leistung starker zu gewichten als die fremdsprachliche (vgl. dazu 4.1 letzter

Absatz).
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Korrekturzeichen fiir schriftliche Schiilerarbeiten

Flexionsregeln Gr
Genus Gen
Kongruenz Kongr
Praposition Prap
Rektion Rekt
Pronomen Pron
Konjunktion Konj
Aspektgebrauch Asp
Tempus T
Modusgebrauch Mod
Satzbau Sb
Stellungsfehler St
Beziehungsfehler Bz
Wortwahl w
Ausdrucksfehler A
Rechtschreibung R
Zeichensetzung Z
Auslassungen \
uberflissige Teile (-..)

Zu wertende Fehler werden gekennzeichnet: - ganze (|) / — halbe (-)

4.3 Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit*
4.3.1 Allgemeine Hinweise

Dem Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit® kommt der gleiche Stellenwert zu
wie dem Beurteilungsbereich Klausuren. Im Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitar-
beit“ sind alle Leistungen zu werten, die eine Schilerin bzw. ein Schiler im Zu-
sammenhang mit dem Unterricht auf3erhalb der Klausuren und der Facharbeit er-
bringt.

Dazu gehdren Beitrage zum Unterrichtsgesprach, Hausaufgaben, Referate, Proto-
kolle, sonstige Prasentationsleistungen, die Mitarbeit in Projekten und Arbeitsbei-
trage, die in Kapitel 3.2.2 beschrieben sind.

Eine Form der ,Sonstigen Mitarbeit* ist die schriftliche Ubung, die benotet wird. Die
Aufgabenstellung muss sich unmittelbar aus dem Unterricht ergeben. Sie muss so
begrenzt sein, dass flr ihre Bearbeitung in der Regel 30 Minuten, héchstens 45
Minuten erforderlich sind.

71



Bei der Bewertung der ,Sonstigen Mitarbeit“ sind folgende Aspekte zu bericksich-
tigen:
® Sprachkompetenz:
- Sprachliche Richtigkeit und kommunikative Verstandlichkeit im Rahmen
mundlicher Kommunikation
- Ausdrucksvermogen im Sinne thematischer bzw. situativer Angemessenheit
und Differenziertheit
® Sach- und Problemkompetenz/Methodenkompetenz:
- Sachkenntnisse im Zusammenhang mit Sprache, Sprachreflexion und Text-
arbeit sowie mit interkulturellen Sach- und Problemzusammenhangen
— eigenverantwortliche Anwendung von Arbeits- und Lerntechniken
- Problembewusstsein und kritisches Urteilsvermogen
- Kreativitat und Eigenstandigkeit
® Sozialkompetenz:
- Engagement (Sorgfalt, Arbeitstempo, Belastbarkeit)
- Rollenverhalten (Kooperativitat, Integrationsfahigkeit, Verantwortung)
- Reflexionsfahigkeit hinsichtlich sozialer Prozesse und Methodeneinsatz.

4.3.2 Anforderungen und Kriterien zur Beurteilung der Leistungen
im Beurteilungsbereich ,,Sonstige Mitarbeit*

Beitrage zum Unterrichtsgesprach

Zur Schaffung einer positiven Lernatmosphare sind beurteilungsfreie Phasen wich-
tig.

Die Beurteilung der Schulerleistungen im Bereich ,Sonstige Mitarbeit” sollte nicht
punktuell erfolgen. Zu bewerten sind vielmehr die Leistungen Uber ein Kursquartal
unter angemessener Berucksichtigung von Entwicklungen im Lernverhalten.

Als Kriterien kbnnen herangezogen werden:

® die Relevanz der Beitrage fur den Fortgang des Unterrichts

die Kontinuitat der Mitarbeit

aktives Zuhoren und Eingehen auf Beitrage von Mitschulerinnen und Mitschulern
Allgemeinverstandlichkeit der Beitrage.

Hausaufgaben

Hausaufgaben erfahren im Unterricht eine angemessene Wuirdigung im Hinblick
auf die Bestatigung konkreter Losungen sowie die geblhrende Anerkennung ei-
genstandiger Leistungen und die Berichtigung von Fehlern. Eine regelmaliige Kon-
trolle ist unerlasslich. Regelmaligkeit und Zuverlassigkeit in Bezug auf die Anferti-
gung der Hausaufgaben finden ihren Niederschlag bei der Notengebung.
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Referat

Bei der Beurteilung von Referaten sind folgende Kriterien besonders zu berick-

sichtigen:

® |Informationsbeschaffung und -auswertung (Reichhaltigkeit des Materials)

® Aufbau (plausible Gliederung, Stringenz, Nachvollziehbarkeit)

® Prasentation (origineller Einstieg, adressatengerechter freier Vortrag, Medien-
einsatz, Thesenpapier, Berlcksichtigung des Zeitfaktors).

Protokoll

Protokolle sind u. a. danach zu beurteilen,

® wie vollstandig, nachvollziehbar und objektiv sie den Unterrichtsverlauf bzw. sei-
ne Ergebnisse wiedergeben

® wie angemessen die Versprachlichung (sachlich, prazise, 6konomisch) ist.

Schriftliche Ubungen (vgl. dazu Kapitel 4.3.1.)

Mitarbeit in Gruppen und Projekten

Bei der Mitarbeit in Gruppen und Projekten steht der Lernprozess im Vordergrund.
Daher sollte nicht nur das als Produkt vorgelegte Resultat der Arbeit bewertet wer-
den. Vielmehr missen die Lehrenden auch die Arbeit der Schilerinnen und Schi-
ler in der Gruppe beobachten und sie in die Leistungsbeurteilung einflieRen lassen.

Neben der Beurteilung durch die Lehrerinnen und Lehrer empfiehlt es sich, die
Schulerinnen und Schiler auch zur Selbstreflexion und -beurteilung anzuhalten.
Hierfur sind Lernjournale geeignete Hilfsmittel.

Als Kriterien zur Beurteilung der Mitarbeit in Gruppen und Projekten kdnnen u. a.
herangezogen werden:
® | ernleistungen im Bereich ,Fachkompetenz*
- Relevanz
- Sprachliche Qualitat (Korrektheit, Pragnanz, fachliche Ausdrucksweise etc.)
® [ernleistungen im Bereich ,Methodenkompetenz*
- Organisationsfahigkeit und Arbeitsokonomie (Planung des Ablaufs der Arbeit,
Auswahl der Arbeitsweisen, Entwicklung von Problemlésungsstrategien u. A.)
- Material- bzw. Informationsbeschaffung und -auswertung
- Prasentation (Ubersichtlichkeit der Darstellung, Originalitét, Anschaulichkeit,
Medieneinsatz u. A.)
® [ernleistungen im Bereich ,Kommunikations- bzw. Sozialkompetenz*
- Engagement (Sorgfalt, Arbeitstempo, Belastbarkeit u. A.)
- Rollenverhalten (Kooperations- und Integrationsfahigkeit, Verantwortung u. A.)
- Reflexionsfahigkeit hinsichtlich sozialer Prozesse und Methodeneinsatz.
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5 Die Abiturprufung

5.1 Allgemeine Hinweise

Es ist spezifische Aufgabe der folgenden Regelungen, das Anforderungsniveau fur
die Prufungen im Fach zu beschreiben, die Aufgabenstellung zu strukturieren und
eine Beurteilung der Priufungsleistungen nach verstandlichen, einsehbaren und
vergleichbaren Kriterien zu ermdglichen.

Entscheidend fur die Vergleichbarkeit der Anforderungen ist die Konstruktion der
Priifungsaufgaben, die durch Beschluss der KMK? in allen Bundeslidndern nach
vereinbarten Grundsatzen erfolgen soll. Diese Grundsatze helfen zugleich, die Be-
urteilung der Prifungsbedingungen transparent zu machen.

Zu diesen vereinbarten Grundsatzen gehdrt die Feststellung, dass den Bedingun-
gen einer schulischen Prufung zur allgemeinen Hochschulreife die bloRe Wieder-
gabe gelernten Wissens ebenso wenig entspricht wie eine Uberforderung durch
Problemfragen, die von der Schuilerin bzw. vom Schuler in der Prufungssituation
nicht angemessen bearbeitet werden kénnen. Der Schwerpunkt der Anforderungen
liegt in der Abiturprifung in Bereichen, die mit selbststandigem Verarbeiten und
Darstellen bekannter Sachverhalte sowie Ubertragen des Gelernten auf vergleich-
bare neue Situationen beschrieben werden konnen.

Die Abiturprufungsanforderungen sollen deshalb in allen Fachern durch drei Anfor-
derungsbereiche strukturiert werden. Es sind dies:

® Anforderungsbereich | (z. B. Wiedergabe von Kenntnissen)

® Anforderungsbereich Il (z. B. Anwenden von Kenntnissen)

® Anforderungsbereich Il (z. B. Problemlésen und Werten).

Die Anforderungsbereiche sind fur die Lehrerinnen und Lehrer als Hilfsmittel fur die
Aufgabenkonstruktion gedacht.

Sie sollen

® den Lehrerinnen und Lehrern unter Berucksichtigung der Unterrichtsinhalte und
ihrer Vermittlung eine ausgewogene Aufgabenstellung erleichtern

® den Schulerinnen und Schulern das Verstandnis fur die Aufgabenstellungen im
mundlichen und schriftlichen Bereich erleichtern und ihnen Bewertungen durch-
schaubar machen

® die Herstellung eines Konsenses zwischen den Fachlehrerinnen und Fachleh-
rern und damit eine groRere Vergleichbarkeit der Anforderungen ermoglichen.

2) Vereinbarung uber die einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturprifung. BeschluB3 der
Kultusministerkonferenz vom 1. Juli 1979. i.d.F. vom 1. Dezember 1989
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5.2 Beschreibung der Anforderungsbereiche

In der Abiturprifung sollen die Kenntnisse und Fahigkeiten der Schulerinnen und
Schuler moglichst differenziert erfasst werden. Hierbei sind die mit den Aufgaben
verbundenen Erwartungen drei Anforderungsbereichen bzw. Leistungsniveaus zu-
zuordnen, die im Folgenden beschrieben sind.

Anforderungsbereich |

Der Anforderungsbereich | umfasst

® die Wiedergabe von Sachverhalten aus einem abgegrenzten Gebiet im gelern-
ten Zusammenhang

® die Beschreibung und Verwendung gelernter und geubter Arbeitstechniken und
Verfahrensweisen in einem begrenzten Gebiet und in einem wiederholenden
Zusammenhang.

Anforderungsbereich Il

Der Anforderungsbereich || umfasst

® selbststandiges Auswahlen, Anordnen, Verarbeiten und Darstellen bekannter
Sachverhalte unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung be-
kannten Zusammenhang

® selbststandiges Ubertragen des Gelernten auf vergleichbare neue Situationen,
wobei es entweder um veranderte Fragestellungen oder um veranderte Sachzu-
sammenhange oder um abgewandelte Verfahrensweisen gehen kann.

FiUr das Fach Russisch fallt hierunter die Anwendung von Grundfertigkeiten in der
russischen Sprache durch Aufnahme und Wiedergabe relativ komplexer Sachver-
halte unter Berlcksichtigung erweiterter Sprachkompetenz sowohl in bekannten
Zusammenhéngen als auch in Ubertragung auf vergleichbare neue Situationen.

Anforderungsbereich Il

Der Anwendungsbereich Ill umfasst planmaRiges Verarbeiten komplexer Gege-
benheiten mit dem Ziel, zu selbststandigen Losungen, Gestaltungen oder Deutun-
gen, Folgerungen, Begrindungen, Wertungen zu gelangen. Dabei werden aus den
gelernten Methoden oder Lésungsverfahren die zur Bewaltigung der Aufgabe ge-
eigneten selbststandig ausgewahlt oder einer neuen Problemstellung angepasst.

Fir das Fach Russisch bedeutet das insbesondere die Anwendung von Grund-
kenntnissen und Fahigkeiten durch Aufnahme und Wiedergabe komplexerer Sach-
verhalte unter Berucksichtigung gesicherter Sprachkompetenz.

Fremdsprachenunterricht hat die wesentliche Aufgabe, Sprachkompetenz zu ent-
wickeln. Diese Aufgabe und die Vermittlung von Sachwissen sind daher in den
Anforderungsbereichen nicht voneinander zu trennen.
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Die Grenzen zwischen den Anforderungsbereichen sind mitunter nicht eindeutig zu
ziehen. Eine schwerpunktmalige Zuordnung von Teilaufgaben zu einem der drei
Anforderungsbereiche ist jedoch im Allgemeinen mdglich.

5.3 Die schriftliche Abiturpriufung

Zur Art der Aufgabenstellung, zur Vorlage der Aufgabenvorschlage bei der oberen
Schulaufsichtsbehorde, zur Korrektur und Bewertung der schriftlichen Arbeiten
gelten grundsatzlich die §§ 32 bis 34 der APO-GOSt und die entsprechenden Ver-
waltungsvorschriften.

Die Aufgabenstellung fur Leistungskurse muss den Anforderungen gerecht wer-
den, die sich aus der Definition der Leistungskurse (Kapitel 3.3) ergeben. Die Fra-
gestellung muss eine systematische und komplexe Auseinandersetzung mit einer
Aufgabe ermdglichen, den Nachweis einer vertieften Beherrschung der fachlichen
Methoden sowie eine reflektierte Einordnung der Fragestellung in gréRere Zusam-
menhange des Faches einfordern.

5.3.1 Aufgabenarten der schriftlichen Abiturpriufung

Fir die schriftliche Abiturprifung im Fach Russisch sind folgende Aufgabenarten
zulassig:

Gk(n) | Lese- bzw. Horverstehen und Textproduktion (visuelle/sprachliche Vorlage)
gelenkte Textaufgabe

Lese- bzw. Horverstehen und gelenkte Textaufgabe

gelenkte Textaufgabe und Textproduktion (visuelle/sprachliche Vorlage)

Gk, |gelenkte Textaufgabe
Lk Lese- bzw. Horverstehen und gelenkte Textaufgabe
gelenkte Textaufgabe und Textproduktion (visuelle/sprachliche Vorlage)

Lk(f) |gelenkte Textaufgabe

Lese- bzw. Horverstehen und gelenkte Textaufgabe

gelenkte Textaufgabe und Textproduktion (visuelle/sprachliche Vorlage)
Themaaufgabe

Nahere Ausfuhrungen zu den Aufgabentypen finden sich in Kapitel 4.2.2.

5.3.2 Einreichen von Prifungsvorschlagen

Die Fachlehrerin bzw. der Fachlehrer legt im Fach Russisch fur Gk und Lk(n) 2
Prufungsvorschlage, fur Lk(f) 3 Vorschlage einschliel3lich der Genehmigungsun-
terlagen vor, von denen die obere Schulaufsicht 1 Vorschlag, bzw. fur den Lk(f) 2
Vorschlage zur Wahl fur den Prufling auswahit. Falls im Lk(f) eine Themaaufgabe
gestellt wird, mussen unter den 3 Vorschlagen mindestens 2 Aufgabentypen ver-
treten sein. Zur Aufgabenstellung der schriftlichen Abiturprifung ist § 33 Abs. 1
APO-GOSt zu beachten. Die Aufgabenvorschlage in der schriftlichen Abiturprufung
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mussen aus dem Unterricht in der Qualifikationsphase erwachsen sein. Die der
Schulaufsicht vorzulegenden Vorschlage muissen sich in ihrer Breite insgesamt auf
die Ziele, Problemstellungen, Inhalte und Methoden der vier Halbjahre der Qualifi-
kationsphase beziehen und unterschiedliche Sachgebiete umfassen. Der vom
Prufling zu bearbeitende Vorschlag muss sich in der Breite der Ziele, Problemstel-
lungen, Inhalte und Methoden mindestens auf zwei Halbjahre der Qualifikati-
onsphase beziehen.

Die Vorschlage durfen nicht Textsammlungen entnommen werden, die an der
Schule eingefihrt sind. Die Ubernahme von in Sammlungen enthaltenen Aufga-
ben- bzw. Fragenkatalogen ist nicht zulassig.

Erhalten die Schulerinnen und Schiler zwei Aufgabenstellungen zur Auswahl
(LK(f)), so sind ihnen zusatzlich zur Arbeitszeit 30 Minuten fiur die Auswahl zur
Verfligung zu stellen.

Bei textgebundenen Aufgabentypen sind Originaltexte vorzulegen. Auslassun-
gen durfen die Textstruktur nicht verfalschen und sind zu kennzeichnen. Fir den
Gk(n) kann auch ein adaptierter Text oder Lehrbuchtext gewahlt werden. Bei Ver-
anderungen des Originaltextes ist der Originaltext beizufiigen. Die Textlange be-
tragt fur gelenkte Textaufgaben im

Gk(n)  250-350 Worter

Gk(f) 350-450 Worter

Lk(n)  450-550 Worter

LK(f) 550-650 Worter

Bei diesem Aufgabentyp sind 3 bis 5 Aufgaben zu stellen.

Bei kombinierten Aufgaben kann die Lange der Textvorlage(n) unter den genann-
ten Richtwerten liegen. Unter- und Uberschreitungen sind zu begriinden. AulRer-
dem muss deutlich werden, in welchem Verhaltnis die Teile bei der Ermittlung der
Gesamtnote stehen sollen.

Zusatzliche Erlauterungen schwieriger Textstellen und im Kurs nicht erarbeiteter
Lexik sind moglich. Diese sind mit dem Prifungsvorschlag einzureichen. Es ist je-
doch zu bedenken, dass eine vorgelegte Aufgabe den Unterrichtsvoraussetzungen
angemessen sein muss, was Haufungen von Hilfen ausschlief3t.

Texte sind in gut lesbarer und fir die Bearbeitung geeigneter Form vorzulegen
(Zeilennummerierung, Bearbeitungsrand, klares Schriftbild, gute Bild- bzw. Ton-
qualitat). Quelle, Wortzahl und vorgesehene Hilfsmittel sind anzugeben.

Dem Prufungsvorschlag sind beizufigen

® cine kurz gefasste konkrete Beschreibung der erwarteten Schilerleistung (Er-
wartungshorizont) unter Hinweis auf die konkreten unterrichtlichen Vorausset-
zungen. In dem Erwartungskorizont sind die konkreten Kriterien zu benennen,
die der Bewertung zu Grunde liegen. Ebenso sind die Anforderungsbereiche
den Arbeitsauftragen zuzuordnen

® cine hinreichend detaillierte Angabe Uber die Lerninhalte der Halbjahreskurse
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® die Erklarung der Fachlehrerin oder des Fachlehrers, dass das Notwendige fur
die Geheimhaltung veranlasst wurde.

Die vorgesehenen Hilfsmittel sind am Schluss eines jeden Vorschlags aufzufuhren.

Grundsatzlich sind fur alle Aufgabentypen einsprachige Worterblcher zugelassen.

5.3.3 Bewertung der schriftlichen Prifungsleistungen

Bei der Korrektur und Bewertung von schriftlichen Arbeiten sind die Beurteilungs-
kriterien zu berlcksichtigen, die in Kapitel 4.2.2 zu Klausuren ausgefuhrt sind.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) im Bereich Inhalt liegt vor, wenn

® die Bearbeitung der Aufgaben der Aufgabenstellung weitgehend entspricht

® der Nachweis erbracht wird, dass die im Ausgangsmaterial enthaltenen Informa-
tionen im Wesentlichen verstanden worden sind

® der Zieltext thematisch weitgehend zusammenhangend und verstandlich ver-
fasst worden ist.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) im Bereich Sprache liegt vor, wenn

® \Wortschatz und Redemittel ausreichen, um die Aufgaben kontextuell und sach-
lich angemessen zu bearbeiten

® \/erstoRe gegen grundlegende grammatische Normen bzw. ein unkorrekter Ge-
brauch von gangigem Wortschatz einschlieRlich idiomatischer Wendungen da-
bei nicht gehauft auftreten

® mit Hilfe angemessener sprachlicher Verknupfungen ein sprachlich weitgehend
koharenter Text verfasst wird, in dem Verstolde gegen die Sprachrichtigkeit die
Verstandlichkeit nicht wesentlich beeintrachtigen.

Eine gute Leistung (11 Punkte) im Bereich Inhalt liegt vor, wenn

® die Bearbeitung der Aufgabenstellung differenziert und vollstandig entspricht

® der Nachweis erbracht wird, dass die im Ausgangsmaterial enthaltenen Informa-
tionen auch im Einzelnen verstanden worden sind

® der Zieltext auch im Hinblick auf groRere fachliche Zusammenhange gedanklich
folgerichtig bzw. argumentativ schlussig verfasst wurde und die spezifischen
Merkmale der gewahlten Textsorte aufweist.

Eine gute Leistung (11 Punkte) im Bereich Sprache liegt vor, wenn

® den Aufgaben entsprechend differenzierter Wortschatz (gegebenenfalls Regi-
ster) und idiomatische Redewendungen eingesetzt wurden

® nur unwesentliche VerstoRe gegen die Sprachrichtigkeit vorliegen

® durch sicheren Umgang mit einem reichhaltigen Repertoire an sprachlichen
Verknupfungen ein koharenter Text verfasst wurde.

Eine ungenlgende Leistung in einem der Bereiche Sprache oder Inhalt schliel3t ei-
ne Gesamtnote von mehr als 3 Punkten (einfache Wertung) aus.
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Der Textumfang der zu erwartenden Schilerleistung sollte bei gelenkten Textauf-
gaben im GK (n) 300 Worter betragen. Je nach Aufgabenstellung und Kursform
liegt der Umfang der erwarteten Schilerleistung darunter (siehe Aufgabenbeispiel
1 zum GK (n)) oder deutlich daruber.

Die schriftliche Prufungsarbeit wird von der zustandigen Fachlehrkraft korrigiert,

begutachtet und anschlieRend mit einer Note bewertet (§ 34 Abs. 1 APO-GOSt).

Das Gutachten muss

® Bezug nehmen auf die im Erwartungshorizont beschriebenen Kriterien, das
heil’t, es muss zu den erwarteten Teilleistungen deutliche Aussagen machen

® neben den inhaltlichen auch die methodischen Leistungen und den Grad der
Selbststandigkeit bewerten (Anforderungsbereiche Il und Ill)

® Aussagen zum Anforderungs-/Leistungsniveau machen (Anforderungsbereiche |
bis IlI)

® Aussagen zur Sprachrichtigkeit enthalten (§ 13 Abs. 6 APO-GOSt).

Bei der Bewertung der Abiturarbeiten sind VerstoRe gegen die auldere Form an-
gemessen zu berucksichtigen.

Der Zweitkorrektor korrigiert die Arbeit ebenfalls (§ 34 Abs. 2 APO-GOSt); er
schliefl3t sich der Bewertung begriindet an oder flugt eine eigene Beurteilung und
Bewertung an.

Bei der Begrundung bzw. Beurteilung und Bewertung muss in knappen Aussagen
auf die Beurteilungskriterien Bezug genommen werden.
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5.3.4 Beispiele fiir Priifungsaufgaben in der schriftlichen
Abiturprufung

Gk(n) kombinierte Aufgabe: Lese- bzw. Horverstehen und Textproduktion
(visuelle/sprachliche Vorlage)

Vorlage fur Leseverstehen

lMucbMo om nymewecmeeHHUKa
M mup nocmoTpen, n ceba nokasan.
Mpurnawato Bcex!

9710 6bINO NpekpacHoe neto. A coBeplumn nytewectsue no Eepone. He no
TYPUCTUYECKOM NyTEBKe, a N0 COBCTBEHHOMY XenaHut, bnarogaps Moum
MHOCTPaHHbIM ApPY3bsiM, OCOBEHHO OQHOMY — Yexy, 3HaKLWEMY PYCCKUA A3bIK. A

5 nosHakoMuncsa ¢ HAM Mo nepenmncke.

oBOpSA NO NpaBae, NOYTM HE UMES KapMaHHbIX AEHer, MHe yAanoch Ha
«noesgocTone» npoexartb Bce ObiBLLUME coucTpaHbl BocTtouHom EBponbl, Kpome
PyMbiHuK. Bece 6bino 3ameyaTenbHO. BONbLUIMHCTBO MHOCTPAHLIEB, C KOTOPBLIMU
BCTpeyarncs, HMKorga He Mornu cpasy y3HaTtb, KTO S N0 HaUMOHaNIbHOCTMW.

10 HasbiBanun amepukaHuem, HEMUEM, BEHIPOM... Y3HaB, YTO 9 PYCCKUN, NPOSBNAIMA
KO MHe BonbLLIOW MHTEPEC, paccnpalumBany o Hawen ctpaHe. MHoruve,
okasblBaeTcs, XoTAT nocetntb C.-MNeTepbypr, NO3HAKOMUTBCS C PYCCKUMU
XeHwmnHamu. [eHer 3a npoe3a He 6panu, HaobopoT, camu AaBanu, yrowanu,
rotoBbl ObINN NPUHATL MEHS Kak rocTs, npeanaras Houner. Y MeHs ycTaHOBUITUCH

15 camble Tennble N gpy>KecKne OTHOLLIEHUS CO MHOMMMU MHOCTpaHLamu. Ha camom
Aene roctenpuMMHbIE MOMSIKU U 4YeXn AOBOSNbHO CBOOOAHO rOBOPAT Ha PYCCKOM, a
ocTarbHble — Ha aHIMUACKOM.

A npnobpen MHOro HOBbIX APY3EeN-MHOCTPaAHLIEB, BEOY C HUMUN OBLUNPHYIO
nepenucky. Mbl o6MeHBaeMcs CyBeHMpamu, MOHETaMu1, KHUramu, otorpacdmsamm

20 1, KOHEeYHO >xe, HoBbIMW aapecamu. [purnawar Bcex xenarowmx K nogqooHon
nepenucke.

Hukonan Anekceesny Crnoboa4mnKkoB.
CeeppanoBckas obnacTtb (agpec B pefakumm).

25 (Quelle: Komcomonbckas Mpasaa, 31-01-98, 189 Worter)
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Vorlage fiir Textproduktion

Coun

ﬁ EanHcTBeHHbIN B Poccuun
KYPOPTHbIN KOMMNNekc Ha YepHoMOpCKOM
nobepexse.

ﬁ YHUKanbHbIA KNUMAT CaMblX CEBEPHbIX
CyOTpPONMKOB B MUpE.

g YHuKkanbHaa ne4yedbHasa 6asa.

NS, N s TR

e
S g g e :

o

Quelle: OroHék vom 01. August 1995
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Aufgabenstellungen/Arbeitsanweisungen

Leseverstehen: [lncbmo OT nyTellecTBeHHUKa

MpaBunbHO UNK HenpaBunbHO? MocTaBbTe KpecTuk [XI nepea noaxoaAwmnm
BapuaHTOM.

1.1 0O CTyOeHT Kynun nyTéBKYy.

1.2 0O Hwnkonam camocToaTensHO nyTewecTsoBarn.

1.3 0O Y Hukonas MHoCcTpaHHble ApYy3bA.

21 0O CrtyneHT nyTewectsoBan no KOxHon Espone.

22 O Hukonawn 6b1n1 BO Bcex ObIBLUMX COLCTPaHaXx.

2. O OH Takxe 6bin B PyMbiHUN.

3.1 O HekoTopble noan gymanu, 4To OH Hemel,

3.2 0O JTroaun cpasy NoHANM, YTO OH PYCCKUNA.

3.3 0O HWkTO He gymar, 4To OH PYCCKUN.

4.1 O HukTo He nHTepecoBarncs Poccuen.

42 0O JTroan nHTepecoBanuch ToONbKO NeTepOyprckumm XeHLWmnHammn.
43 0O Poccua 6bina o4eHb MHTEpEecHa NoasaM.

5.1 O MyTewecTtBue ObiNO O4YEHb AOPOrUM.

52 0O Hukonan obegan Tonbko B pecTopaHax.

53 0O JTrogu, KOTOpPLIX OH BCTpEYan, 4YacTo npurinaiwianm ero k cebe.
6.1 O K coxaneHuo KOHTaKTOB C HOBbIMU ApY3baAMU OOnbLUE HET.
6.2 0O HoBble 3HakoMble NOCLINAKT eMy CyBEeHUPbI U poTorpadun.
6.3 0O Hvkonan odeHb AOBONEH CBOUM NyTELLUECTBUEM.

Textproduktion: Peknama «Coun»

Bbl yBMaenu aTy peknamy v peLlinnu noexatb Tyaa.

HanuwwuTte nucbmo n3 Coumn Balwwen pycckori nogpyre / Bawemy pycckomy apyry.
Mpw 3TOM OTHOCUTECH K pa3HbIM acrneKkTam, O KOTOPbIX NULLET pekrnamMa.

(mind. 150 Worter)

Unterrichtliche Voraussetzungen

Der themenspezifische Wortschatz ist den Schilerinnen und Schilern aus der
Kurssequenz ,Reisen® in 12/l bekannt. Sie sind mit landeskundlichen Spezifika aus
verschiedenen Unterrichtsreihen vertraut (u. a. ,Leben in Stadt und Land® 12/Il).

Zwischenmenschliche Beziehungen waren Unterrichtsgegenstand in 13/11.

Sinnentnehmendes Lesen, z. B. die Auswertung von Reiseprospekten sowie das
Verfassen von Briefen und persoénlichen Mitteilungen wurden in 12/I geubt.
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Erwartete Schiilerleistung

Leseverstandnistest (Anforderungsbereich 1): siehe folgendes Losungsblatt!

1.1 0O CTyoeHT Kynun nyTéBkKy.

1.2 Hvkonan camocTosiTensHO NyTeLlecTsoBar.

1.3 Y Hukonast nHocTpaHHble apy3bS.

21 0O CrtyneHT nyTtewectsoBan no KOxHon Espone.

22 O Hukonawn 6b1n1 BO Bcex ObIBLUMX COLCTPaHax.

23 0O OH Takxe 6b1n B PyMblHUWN.

3.1 HekoTopble nioan gymarnu, 4To OH Hemell.

3.2 0O JTrogun cpasy NoHANM, YTO OH PYCCKUN.

3.3 HwkTO He gymar, YTo OH PYCCKUN.

4.1 O HukTO He nHTepecoBanca Poccuen.

42 0O JToan nHTepecoBanuch TomnbKo eTepOyprekMmm XeHLWmHamm.
4.3 Poccusa bbina odeHb MHTEpecHa noasam.

51 0O lMyTewecTBue ObiNO O4YEHb AOPOrUM.

52 0O Huvkonan obefan ToNbko B pectopaHax.

5.3 JTroou, KOTOpbIX OH BCTpeYar, YacTo npurinaiwsanu ero K cebe.
6.1 O K coxaneHuo KOHTaKTOB C HOBbIMW ApY3bSMU OOMbLUE HET.
6.2 HoBble 3HakoMble NockIIaT eMy CyBEHUPBI U boTorpadun.
6.3 Hwkonan o4eHb AOBOSIEH CBOMM NYTELLECTBUEM.

Zum Brief (Anforderungsbereiche Il und III)

Im Brief sollen individuelle Erfahrungen und im Unterricht erworbene Kenntnisse
Uber Reisen in Russland angesprochen werden. Im Einzelnen sollen das subtropi-
sche Klima, die Lage am Schwarzen Meer, die Funktion Sotschis als Urlaubs- und
Kurort, Anreise, Freizeitprogramm, Eindricke und Erlebnisse sowie Bekanntschaf-
ten erwahnt werden.

Sprachlich sollen die Priflinge die fir einen personlichen Brief typischen Wendun-
gen benutzen und angemessene Kenntnisse in themenspezifischem Wortschatz
und grundlegenden grammatischen Strukturen nachweisen. Der Umfang des
Briefes sollte etwa 150—-200 Woarter betragen.

In die Gesamtwertung geht der Brief zu zwei Dritteln, das Leseverstandnis zu ei-
nem Drittel ein.
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10

15

20

25

Gk(n) gelenkte Textaufgabe
Textvorlage: . PockowHasn: HoBeHbkuu (gekurzt)

BeepneHue: Pebsata Cepren 1 (pacckasumk = Cepéxka), Cepren 2 n JleHa apy3bs,
KOTOpbIE eLLE XOAAT B LUKOSY M YacTo BCTPeYaroTCs

Bpemsi Wino. A Tak Kak BCe Mbl XOTeNM MOCTynaTb B UHCTUTYT, TO CBOBOAHOIO
BpeMeHu y Hac 6bIno HeMHoro. Hago BbIno roToBUTLCA K ak3aMmeHam. MIHorga Mol
BCE-TaKn Haxoaunu BpeMs, YTobbl BCTPeTUTLCA U nobontaTthk. JIlobumon Temon
HaLLMX pa3roBopoB ObINO, KOHEYHO, byayuiee.

— MNMpencTaBnseTe, — ¢ xxapom rosopun Cepren, — BCA XN3Hb NexuT Bnepean. U,
HECMOTPS HU Ha KaKkne TPYAHOCTU, S BEPHO, YTO AOCTUTHY BCEro, Yero xouy!

— Hy, He 3Halo, — comHeBanachb JleHka. — oTkyaa y Tebsa Takaa yBepeHHOCTb?
Tenepb Takas 6e3paboTuua, gaxe nocrne MHCTUTYTa.

— A Tbl He Ayman 06 aTOM, XnBW, Aep3an. Y MeHs, Hanpuvep, Takoe YyBCTBO
CUnbI, YTO S BEPIO BO BCE XOpoLLee.

— MHe kaxeTcs, Tebe BCE nerko gaércs, NnoaTomy y Tebsi Cun MHOro octaércs Ha
Hagexay. A 9 nocne LWeCTU YacoB LWKOSbI, @ NOTOM €LLE AoMalLHWUE 3adaHus,
Takas ycTaBLlas, YTo 1 pagocTu HMKakon. W ctpax, a BApyr He coamM 9Kk3aMeHbI?
Bopyr He nocTynsito B MHCTUTYT, YTO TOraa?

— Hy 1 3psa Tbl Ha 3TO TaKk CepPbLE3HO CMOTPULLL, MOYTK TparnyHo. Cenyac
BO3MOXXHOCTEN HaMHOro 6onbLUe, eCTb U YaCcTHbIE NOArOTOBUTENbHbIE KYpChl B
WHCTUTYTbI. Tak 4To, He Boncs. A Tbl YTO gymaelb, Cepéxka?

— He 3Hato. — oTBeTUN A. — Y MEeHSA Takoro ctpaxa, kak y JleHsl, HeT. A He 6oroch
oyaywiero. Ho n c Tobown He cornaceH B TOM, YTO rMaBHOE — 3TO TONbKO XOTETb
4Yero-To, a ocTanbHoe NpPUNoXuTca. MocMoTpn Ha ynAnuax, CKONbKO y Hac
ankKorosmkoB, HULWNX, 6e300MHbIX. [lyMaellb OHN He XOTEeNU TOXe, Kak Thl, B
MONogoCTN JoBUTbCA Yero-To? A gymato, YTO 3TO el He BCE, XernaTb Yero-To.
— A A He roBopto, 4TO 37O BCE. XKenaTtb Yero-T1o — aTo 0AHo. BTopoe, kakoe 370
XenaHue, peanbHoe Uin TONbKo MeYdTa? BoT, ecnun Tbl CKaXellb, YTO XOYellb
cTaTb MUSTFIMIOHEPOM WU KOMMO3MTOPOM — 3TO unnto3uns. [1nsa aToro Hago UMeTb
fonbLue, YeM TONbKO XenaHue, a U TanaHT, Aa U MHoroe apyroe. A ecnu Tbl
CKaXkelllb, YTO Xo4ellb NOCTYNUTb B MHCTUTYT, NOMYyYnTb XOPOoLUYO paboTy,
NOCMOTPETb MUP — 3TO YXKe 13 obnacTtu peanbHoro. M BOT A4nsa aToro peasnbHOro
XenaHusi, Tebe Hago gobuBaTbeA.

(Quelle: BHewwkonbHbIn ypok, Stuttgart 1995, S. 44—-46, Kapitel: . PockowHas, HoBeHbkuin. Der
Originaltext umfal’t 374 Worter. Er wird der Schulaufsicht mit ausgewiesenen Kiirzungen vor-
gelegt. Wortzahl: 300)

3 6onTaTtb/ nobonTaTh = pa3roBapuBaTb

5 xapa — Hitze

6 HecmoTpsa Ha — unabhangig von

6 pocTturaTb/ 4OCTUMHYTL Yero — etwas erreichen

7 comHeBaTbCs B 4éM — an etw. zweifeln
9 pepsan! —wage es!

11 nerko paétcs — es fallt leicht

15 3ps — unnutz

16 noarotoBuTenbHble Kypcbl — Vorbereitungskurse

20 octanbHoe npunoxuTcs — das Ubrige ergibt sich von selbst



21 Huwmn — der Arme, der Bettler
22 und 29 pobuBaTtbca / pobutbea Yero — etwas anstreben; erreichen

Aufgabenstellung

1) HasoBuTe Temy aTOro Tekcta (B 04HOM NpeanoxeHum)!
2) Kakne y monogbix ftogen cTpaxu u Hagexabl?
3) OxapaktepusymnTe Ux Ha ocHoBe TekcTal
4a) YTo Bbl gymaeTe 06 aTMX MOSOAbIX NOAAX U UX B3rnsgax?
MUnu kaKk anbTepHaTuBa:
4b) NpencTtaBbTe cebe cneyoLLy0 CUTyaLUIO:
B pamke wkonbHOro obmeHa Bbl ObiBaeTe B 9TOM LUKOME U NpUHUMaeTe
yyacTue B 9TOM AUCKYCCUMW.

Unterrichtliche Voraussetzungen

Diese Aufgabe knupft an an das Thema ,Lebensgeflhl, Orientierungssuche und
Werte Jugendlicher®, das in 13/I Gegenstand des Unterrichtes war (vgl. Kapitel 3.4
Beispielsequenz fir Gk(n)).

Erwartete Schilerleistung

Aufgabe 1: Thema des Textes sind die Zukunftsvorstellungen dreier russischer
Jugendlicher (Anforderungsbereich II).

Aufgabe 2: Die Schulerinnen und Schuler sollen anhand des Textes die drei unter-
schiedlichen Standpunkte der Freunde formulieren. Lena hat Angst vor
der wirtschaftlichen Unsicherheit und vor den schulischen Belastungen;
der Erzahler Sergej 1 hat keine Zukunftsangst, hat jedoch keine grof3en
Hoffnungen, weil er die realen Probleme der russischen Gegenwart
sieht; Sergej 2 hofft alles zu erreichen, was er will und sieht viele Mog-
lichkeiten im heutigen Russland (Anforderungsbereich I).

Aufgabe 3: Die Schilerinnen und Schiler sollen anhand des Textes wichtige
Charakterzlge der Freunde beschreiben. Lena ist angstlich, eher un-
sicher und pessimistisch; Sergej 1 problembewusst und skeptisch, er
glaubt aber im Prinzip an sich und seine Fahigkeiten; Sergej 2 ist ab-
solut optimistisch und erfolgsorientiert, er Uberschatzt aber vielleicht
seine Fahigkeiten (Anforderungsbereiche Il, Il).

Aufgabe 4a: Die Schulerinnen und Schiler sollen persoénlich und auf der Grundla-
ge ihrer Kenntnisse zur Situation russischer Jugendlicher (z. B.: wirt-
schaftliche Krise, Arbeitslosigkeit, Prespektivlosigkeit, teure Ausbil-
dung) zu den im Text angesprochenen Meinungen Stellung nehmen
(Anforderungsbereiche I, III).

Oder:

Aufgabe 4b: Die Priflinge sollen ihre persénliche Perspektive in die Diskussion
einbringen. Dabei kdnnten sie z. B. eingehen auf folgende Aspekte:
wirtschaftliche Erwartungen, Berufsperspektiven, Ausbildungschan-
cen, Vorstellungen Uber Partnerschaft und Familie (Anforderungsbe-
reiche 11, ).
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Lk(n) gelenkte Textaufgabe und Textproduktion

3. AVBUNBKOBCKNIA

3HaHue

Mpurpesano manckoe cosHue.
Mo annesam napka wen uHxeHep
BacuH.
— [AsaeHbka, Bo3bMuTe UBEThl. Ha
5 ckamenke cugen manbyuk ¢ 6onbLIoK

CyMKOW B pykax. Pagom ¢ HMM nexana
Kakas-To KHUra.

— LBeTbl? — cnpocun BacuH. —
LiBeTbl — 31O X0Opowo. BoT TonbKo

10 ToproBaTb JE€TSAM HEXOPOLLO.

— 4 He TOpryto, — ckasan ManbuuK.
— A ewe TonbKo ydycb. TopryeTty
MeHs nana. A sy Hero y4yco.

BacuH B3rnsaHyn Ha uBeTbl U B35 B

15 pyKun KHUTY CO CKaMenku.

«Brnybb aToma, — npoynTan oH. —
YTto? 310 Xe a Hanucan! Mos
nonynsipHast 6powutopa... Het, HeT.
Kak nnoxo 3Haem Mbl geten. Kakne y

20 Hac Bce-Taku 3amMmedaTeribHble geTu!»
— Kak Tebs 30ByT, Manb4mk?
cnpocun BacuH.

— Cawa.

— Monopgeuy, Cawa! Tbl Ha

25 npaBunbHOM nyTn. Kaxabin oeHb
Brpbi3ancs B 3HaHus. OKOH4YNMLLb
WHCTUTYT, NpuaeLlb B nabopaTopuio
NHXeHepoM. YernoBeKkoM CTaHeLllb.

— A Bbl nHXeHep?

30 - Yxe pgecaTtb net. A Tam,
rnaguwb, U cTapwero gagyT. Ha
COpOK pybnen 6onbLue byay
nony4varb.

— A nana B4Yepa Ha KycoK

35 HaToproBan, — ckasan Cawa. — Tak:
Bbl BO3bMETE BYKETUK?

— Hda, pa. Cambiv nyywmin. M 3aBepHm
MHe ero.
Manbunk packpbiil KHUTY U cTan

40 BbIpbIBaTHL NACT.

— Y10 TbI gENaeLwb?! — 3akpuyan
BacuH. — Pa3Be MOXHO pBaTb KHUTY?

— LlennodaHa HeT. A 3gecb bymara
nogxogsLias.

45 — KHury Hapo 6epeub, Cawa, —
Ckasan HacTtasuTernbHO BacuH. —
3anoMHu: KHUra npegHasHaveHa

JlnutepaTtypHasa MNaseta: 02.09.92
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TONbKO NS YTEHUS.

— K70 970 Bam ckasan? Kotopas

50 agna YTeHusa, Ta Tak 1 Ha3blBaeTCs:
«KHura gns 4yteHusa».-Y Hac ux B
LKosie MHoro. o HMM maTepuan
npopabaTbiBaeMm.

— A ocTanbHbI€ KHUTU, NO-TBOEMY,

55 gns yero? —cnpocun BacuH.

— Kak ans yero? Ectb KoTOpbIE
Ans Toro, 4ToObl Ha BUAY CTOATh. A
A1 MaKynaTtypbl 3HaeTe, CKONbKO
KHWUTI HY>XHO? MbI BOT MO JOMaM BCe

60 xoanm-xoamm; a nnaH ene-ene
BbIMOJTHSAEM.

«Kak nnoxo 3HaemMm Mbl AeTen, —
nogyman BacuH.— Kakne Bcé-taku
€eCcTb aukue petu!»

65 — YenoBek JOMKEH CTPEMUTLCA K
3HaHUIO! —Cckasan oH. —A 3HaHue,
Cawa, 3anoXeHo B KHUrax.

— 3-e, — MaxHy”n pykon Cawa. —
Ham cTonbko 3HaHM Ha ypokax

70 3aknagblBatloT; YTO YYMCb XOTb 40
CTapOCTN — BCErO HEe 3anOMHULLb. ..

Manb4umk BCTan, B3ss1 CyMKy U
roLuen K BbIxoay.

A BacuH Tak 1 octancs cuaeTb Ha

75 ckamenke. C BYKETUKOM HEXHbIX
LUBETOB B pYyKe...

IMpowno Heckonbko feT. Ha Hac
obpyLumnack nepecTtpoika. BacuH,
Kak 1 MHOrMe MHXeHepsbl, bonbLle He

80 mor cogepxaTtb CEMbIO Ha CBOO
WHXXeHepCKyto 3apnnarty. [Npuwnock
eMy YCTPOUTbCS ANNEPOM.

N npuxoguT OH K Wwedy, a TOT eMy
roBopuT: — lNpuBeTCTBYIO Bac,

85 rocnoanH BacuH.

BacuH cmoTpuT, a ato — Cawa.
Tonbko B3pocnbIn yxe. B oukax.

— BoT Te pas, —aymaet BacuH. —
3apaBcTBymnTe.

90 ...— A 3HaHue, — ckaszan Cawa. —
YMHOXaeT ckopOb. TONbKO 3HaHMe
KHW)KHOE, a He 3HaHue aena. [leno —
370 6u3Hec. B Hem HeT mecTa ckopOw.

(396 Worter)



MpumeyaHus K TekcTy

17 Brnyob

28 Brpbi3aTbCs H.

33 cTapLiero gagyT

36/37 Ha KycoK HaToproBaTb
40 3aBépTbiBaTh/ 3aBEPHYTb
41 BblpbiBaTh/ BblpBaTb

43 pBaTtb/ pBaHyTb

49 HacTaBUTENbHO

62 makynaTtypa

71 3aknagblBaTb/3an0oXuUTb

74/75 y4ncb XOTb 4O CTApPOCTM.

82 obpyLnThCA C.

(KPOKOAMIT Ne 18, 1991, c1p. 7)

nepexmeaTtb
4yeM HWXe, TeM Bbllle

Aufgabenstellung

1) HanumwwuTe pestome TekcTa.

ins Innere

hier: siehe versenken

beférdern, einen héheren Posten geben (gut)
zum Lebensunterhalt durch Handel verdienen
einpacken

herausreilen

(zer)reilden

belehrend

Altpapier

vollpacken mit

auch wenn du bis ins Alter lernst

herfallen, hereinfallen

sich Sorgen machen
je niedriger, desto hoher

2) OxapakTepusynTe UHXeHepa 1 Marnbymka Ha OCHOBE MX pa3roBopa.
3) Kakoe HamepeHue, No BalleMy MHEHUIo, npecriegyeT aBTop 3TOro Tekcra?
4) YT0 Bbl AYMaeTe o B3rnsaax BacuHa n Cawm Ha cooHe obLuiecTBeHHOro

pa3sutna B Poccnn?

5) MpoaHanuaunpyiTe Kapukatypy 1 0GbsACHUTE €€ OTHOLLEHWE K TEKCTY.
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Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Aufgabe nimmt inhaltlich Bezug auf die Unterrichtssequenzen ,Gesellschaftli-
cher Wandel“ (13/1) und ,Aktuelle Themen® (13/1l). In beiden Unterrichtssequenzen
wurden die Themen ,Bildung“ und ,Veranderungen im Wirtschaftssystem® behan-
delt.

Bei der Arbeit mit literarischen Texten war insbesondere die Erstellung von
Resumées und die Herausarbeitung der Textintention Teil der Unterrichtssequen-
zen in 12/11 und 13/1.

In den Sequenzen zur Erzahlkunst Tschechows und zur Satire in 12/l und 13/l
wurde die Charakterisierung von Personen eingehend geubt. In den Teilsequenzen
zur Begegnung von Kulturen (12/1) und wahrend der Vorbereitung des Schiiler-
austausches (12/11) lernten die Schulerinnen und Schiler, die Positionen russischer
Menschen vor dem Hintergrund der aktuellen wirtschaftlichen, politischen und kul-
turellen Situation einzuschatzen und angemessen zu versprachlichen.

In der Unterrichtsreihe zur Satire wurden die Stilmittel von Karikaturen analysiert.

Erwartete Schiilerleistung

1) Der Ingenieur Vasin trifft im Park einen Jugendlichen, der ihm Blumen verkau-
fen will. Es gefallt ihm nicht, dass Kinder Handel treiben, doch als er neben dem
Jungen ein von ihm verfasstes Buch liegen sieht, kauft er ihm gerthrt den
schonsten Straul® ab. Zu seinem Entsetzen verwendet der Junge die Buchsei-
ten zum Einpacken. Er versucht dem Jungen den Wert von Buchern und Wis-
sen darzulegen, doch dieser bleibt unbeeindruckt . Einige Jahre spater sieht
sich der Ingenieur aus Geldnot zu Kleinhandel gezwungen. Als sein Chef ent-
puppt sich jener Sascha, den er vor Jahren belehren wollte. Jetzt wird er von
Sascha belehrt, dass Wissen keine praktische Lebenshilfe darstellt und nur
,Business® zahlt (Anforderungsbereich 1).

2) Der Idealist Vasin ist davon Uberzeugt, dass Wissen und eine gute Ausbildung
zum Menschsein gehoren. |hn entsetzen der Pragmatismus und Materialismus
Saschas, fur den Bucher nichts Heiliges, sondern Mittel zum Zweck sind. Sa-
scha ist selbstbewusst und lasst sich von den moralischen Vorhaltungen des
Ingenieurs nicht beeindrucken. Handel ist fur ihn eine Notwendigkeit, um Geld
zum Leben zu verdienen. Die Entwicklung gibt ihm Recht, denn am Ende ist er
ein reicher Geschéaftsmann, der dem Ingenieur sogar zum Broterwerb verhilft
(Anforderungsbereich II).

3) Anhand der Gegenuberstellung von Vasin und Sascha wird der Wertewandel
und Generationenkonflikt, die durch die Perestroika augelést wurden, verdeut-
licht. Es werden extreme Vertreter unterschiedlicher Weltanschauungen darge-
stellt, wobei der Idealist scheitert und ins andere Lager wechselt, um zu Uberle-
ben. Dies deutet auf eine eher negative Einschatzung der aktuellen Tendenzen
in der russischen Gesellschaft durch den Autor hin. (Anforderungsbereiche I
und III)
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4) Die Schulerinnen und Schiuler sollten eingehen auf aktuelle Veranderungen im
Wirtschaftsleben und Bildungsbereich, auf Wertewandel und Orientierungssu-

che (Anforderungsbereich llI).

5) Die Schulerinnen und Schuler sollen

® die plakative und stark kontrastive Darstellung der Einstellungen gegenuber
dem Stellenwert von Bildung in der Karikatur beschreiben und erlautern

® Parallelen in der Hauptaussage erkennen und wichtige Gegensatze in Kari-
katur und Text herausarbeiten, z. B. den Rollentausch und die unterschiedli-
che Reflexionsebene (Anforderungsbereiche Il und Ill).

Gelenkte Textaufgabe mit Textproduktion, 3. Abiturfach, Kurstyp Gk(f)

Text

NMACBLMELIO OT MAMbI

3[0PABCTBYW, 40oporom CbIHOK,
XOMO canneHc MOW HeHarnsaHbIn!

C ropsiunm npueeToM K Tebe TBOS
MaTb-npupoga. [laBHo xouy
noTonkosaTb ¢ TO6oW Mo Aywam —
He BbixoguT. [MpoboBana
pasroBapuBarb, Korga Tbl
paboTaewb. TpaKkTop TBOW pbIYUT,
9KCKaBaTop TBOW (PbIPYUT, Tbl MEHS
He CrblWwunwb. A Koraa Thbl
oTAbIXaelb, Tbl NECHU NOELLb —
nydwe 66l 9 Teba He cnblwana.

[MoTomy 1 pewnna HanucaTb.

Obwxatoch Ha TeBS, CbIHOK.
Hwvkorga-To He NOroBOPULLIL C
MaTepblo, Nogapka He nogapullb, a
BeAb MHEe MHOro He Hago. ae
packonarn — 3akonau, rge HakonTun
— NPOBETPW, FAE B pyYernke MaLunHKY
CBOIO BbIMbIS1 — HE Zenaun 3Toro
fonbLue.

Ho He cTonbko obuxatroch,
CKOSbKO AyLon 3a Tebs ckopbsto.

He 6epexelub Tbl, CbIHOK, CBOE
3popoBbe. MHoro abimnub. M nbelwb
MHOro. U HeT, 4To6 XpycTanbHyto
BOAY N€AHMKOB MOWUX — TaK Tbl
ragocTb xnebaewb. CTOYHbIE BOAbI.
KakoBo maTtepuHcKoMy cepauy
BMAETb, KaK Tbl Nbelb? A Kak Thbl
nuTaewbca? Tl Xe elb B TpY pasa
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r. APOBU3 (CBEPAJIOBCK)

oonblue, yem Tebe Hago. A Beab A
Tebe pasym gana BENUKUN, a He
Xenynok. Benvkui xenynok s
KopoBam Aana. Tak yx He nyTan,
CbIHOK, KTO Thbl Y MeHs1. BcnomHu, kak
cam npo cebs Hekorga ckasan:
«Mblicnawmmn TpoCTHUK». YTO Xe
Tenepb BUXy? TPOCTHUKY cpeaun
Teb4a Bce rywie, a MbICNALWNA — HE B
KpacHyto nu kHury 3aHocutb? Jyman
Xe noyaule, TPOCTHUK Tbl MOW,
KamblL Tbl MO, 6amOyK Tbl MOW,
nanka Tbl MOS1 fibbkHas!

BcnomHu:  mbicnuTenu Bcerga B
ryLwmy yeguHsanucb. A 3ayem?
3arem, 4ToObl CO MHOM C rnasy Ha
rnas nocosetoBaTbCs. BoT u Thl,
€CIn YTO 3agymar, Ho
COMHeBaellbCs, NOCOBETYNCS C
MaTtepblo, oHa Tebe Bcerga npaesay
CKaXer.

Tbl npnan, ckaxun: «Mama, yero s
peLun: ecnu KTo Tebs obnanT: Tak
HenpeMeHHO WTpadoBaTb, Jaxe
ecnn Ha4varnbHUK okaxetcs. U
HenpeMeHHO 13 ero kapmaHa!» U s
Tebe cpasy oTBeuy: «[JaBHO nopa.

Kak Tbl cam Hekorga ckasarn:
«Tsopwu, BblgyMbIBaK, npodyn!» Bce
npobyi, 0cOBEHHO — YTO cam
HaTBOpPMN. TOMbKO YEro HeT — TOro
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65

He BblgymbiBan. U Bce Gyaet 70 6epern. Cembs y Hac

XOpPOLLO. 3amevartenbHas: N Tbl Y MEHS
MHoro getemn y MeHsi, CbIHOK, HO BEYEH, N 9y Tebs beccmepTHa.
Tbl — caMblN-CaMbIH. Muwn, He 3abbiBan.
JTobytocb Ha Teba rmasamu o3ep
MouX, Luenyto Tebs BeTpamm MOUMM. 75 TBOS Npupoaa-martb.

Beperu cebs, CbIHOK, 1 MEHS

(JlutepaTypHas raseta , 10 anpens 1986 roga, Ne 15, ctp. 16)

Cnoea
2 HeHarnsaHbIn - herzallerliebst
14 obuxkaTbca/obnaeTbCa Ha KOro-4To - siehe gekrankt fuhlen durch
18 packanbiBaTb/packonaTb - ausgraben
18 3akanbiBaTb/3akonaTb - eingraben
18 kKonNTUTB/HAKONTUTb -~ mit Ruld bedecken, zurduchern
19 npoBeTpUBaTL/MPOBETPUTL - durchllften
23 ckopbeTb - sich gramen, trauern
27 negHuK - Gletscher
28 ragocTb - ekelhaftes Zeug
28 xnebaTb/xNebHyTb - (mit groRen Schlucken) trinken
38 TpPOCTHMK - dudnnes Schilfrohr
40 rycton, rywe (Komp.) - dicht
43 KambliL - Binse (Sumpfpflanze)
43 6ambyk - Bambus
46 rnywb X. - Ein6de, entlegener Ort
62 HaTBOpPUTL - zubereiten, auch: anrichten

Bonpochbl u 3agaHus

1) . O kakux npobriemax NaeT pedb B 3TOM TEKCTE,
1 Kakue CoBeTbl Aal0TCA ANS UX peLleHns?

2) Kakoe OTHOLLEHME NpUpOabl K YENOBEKY BblpaXKaeTcsl B TEKCTE,
N KaKuMu cpegcTBammn aBTOp NOKa3biBaeT 9TO OTHOLIEHME?

3a) BbiCckaxute CBOE MHEHME O nocnegHeM NpearoXKeHUn TekcTa:
«... Tbl Y MEHS BEY€EH, 1 Ay Tebs beccmepTHa.»
OOGoCHyNTe Bally TOYKY 3peHUsi NpUMepamMm BpeMeHu nocre
nosiBrieHna nucbma B 1986 roay.

wnu

3b) CbliH oTBeyaeT wmaTepu-npupoae TONMbKO CeroaHs WM Oaé€T KOHKPETHble
npumepsbl. Hanuwunte ero nucbmo.
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Unterrichtliche Voraussetzungen

Thematisch bezieht sich die gestellte Aufgabe auf die Unterrichtssequenzen ,Oko-
logische Probleme® in 12/1 und «Aktuelle Themen®* in 13/Il. In diesem Zusammen-
hang wurde schwerpunktmafig die Katastrophe von YepHobbinb und das Projekt
der Umleitung sibirischer Flisse behandelt.

Methodisch kommen bei der Bearbeitung der Fragen die in den Jahrgangsstufen
12 und 13 erworbenen Kenntnisse der Analyse fiktionaler und nichtfiktionaler Texte
zur Anwendung. Stilmittel der Satire waren Unterrichtsgegenstand in 13/I. Argu-
mentieren und Diskutieren waren Schwerpunkte der Arbeit in 12/1 und 13/I. Die
Briefform wurde vor allem in 13/l geubt.

Erwartete Schiilerleistung

1) Im Text werden die Umweltprobleme Larm, Luft-, Wasser- und Bodenver-
schmutzung, Nahrungsverseuchung und Artengefahrdung angesprochen. Die
Losung dieser Probleme erscheint moglich, wenn der Mensch seinen Verstand
einsetzt und die Folgen seines Handelns verantwortlich beseitigt. Umweltsun-
den sollten unnachgiebig mit empfindlichen Geldstrafen belegt werden und Er-
findungen, deren Konsequenz nicht kontrollierbar ist, unterlassen werden.
(Anforderungsbereich I)

2) Erwartet wird, dass die Schulerinnen und Schuler darlegen, dass die Bezie-
hung zwischen Natur und Mensch im Text als Mutter-Sohn-Verhaltnis darge-
stellt wird und die liebevoll-humorvolle Art, in der sich die Mutter an ihren Sohn
wendet anhand ausgewabhlter Elemente aus folgender Zusammenstellung auf-
zeigen:

Die liebevolle Zuwendung der Mutter zeigt sich z. B. in der Anrede cbIHOK, im
wiederholten ...Tel Mmon und in den Epitheta goporon, HeHarnsAHbLIN, MOTy4Yun,
MHoroobpasHbin, BeYHbIn. Humorvoll gibt sie die Larmbelastigung seiner Ma-
schinen mit lautmalerischen Verben aus der Tierwelt (pblyaTb. bipkaTh) wie-
der und stellt seinen Gesang mit diesen Gerauschen auf eine Stufe. Komisch
sind auch ihre Kontrastpaare pasym Benuknn — xxenyaok BENUKUMA, MbICNALMUIA
TPOCTHUK — KopoBa, wie uUberhaupt das lyrische Bild eines denkenden Schilf-
rohrs fur den Menschen, das Uber kambilt und 6ambyk bis zum Skistock als
Symbol fur fréhliche Umweltzerstorung gesteigert wird. Ironie verrat ihr Vor-
schlag, den denkenden Menschen ins Rotbuch bedrohter Tiere und Pflanzen
aufzunehmen.

Die Entscheidung fur die Briefform ermoglicht die Personifikation der Natur als
liebevolle Mutter und des Menschen als Lausejungen. Personlich und lebhaft
wirkt der Brief u. a. durch das Duzen, auch durch umgangssprachliche Ele-
mente wie elliptische Satze (z. B. 1 HenpemeHHO u3 ero kapmana!), Auslas-
sungen des Personalpronomens, 4to6, nu, und die Haufung von Imperativen.
All diese Elemente steigern die Eindringlichkeit der Textaussage und zielen auf
emotionale Betroffenheit und Identifikation des Lesers. Sie kdnnen aber auch
die geschilderten Probleme banalisieren. (Anforderungsbereich Il und Il1)

3a) In ihrer Stellungnahme kénnten die Schilerinnen und Schuler durch beispiel-
hafte Ausfuhrung verschiedener Aspekte der Beziehung zwischen Mensch und
Natur bestatigen, dass diese unaufléslich zusammengehdren. Als positives
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Beispiel fur das menschliche Einwirken auf die Natur kdnnten sie beispielswei-
se die Abkehr vom GroRprojekt der Umleitung sibirischer Flisse nennen, als
tragische Verbindung von Mensch und Natur dagegen die Reaktorkatastrophe
von YepHobbinib mit ihren unubersehbaren Konsequenzen. (Anforderungsbe-
reich III)

3b) Der Antwortbrief kdnnte inhaltlich auch auf o. g. Beispiele Bezug nehmen, for-
mal sollte er die flr einen persodnlichen Brief charakteristischen Merkmale
(z. B. Anrede- und Gruldformeln, Gefuhlsaul3erungen und Winsche) enthalten.
Als besondere Leistung ware ein der Vorlage entsprechender ironischer Ton-
fall. (Anforderungsbereich II1)

Gelenkte Textaufgabe, 1. oder 2. Abiturfach, Kurstyp LK (f)
Text/Vorlage

Anekcangp Oonbckun: bannapa o 6e3 Bectu nponasBluem (1978)

MeHsa Hawnu B yeTBepr Ha MMHHOM 3 O XM3HU HE UMEes N NOHATBS,

none. O CMepTU paccyxaas Kak cTapuk,

B rnasax pasbunock Hebo, kak OH GopmoTan MONUTBbI Nn,

CTEeKJ10, NPOKNATbS,

N BCE, YeMy MEHS y4YuUnu B LLUKONe, HO A He NMoHKMar ero A3blK.

B COCEHI00 BOPOHKY YTEKIO. N 4yT0b He BuAEeTb rnas MomX HE3PSYNX,
[py3ba Mou Mo poTe 1 No B3BOAYy B 3eMJ1€ HE Hallen, MO HeJOoNrum Bpar,
YLUNW Hasaf, ocTaBunB pydexu, OH 3aKonan MeHs, HeMeLKUA MarnbYuK —
N NOXOPOHHasA KOMaHA4a Ha noasony OT CMepTU Ayman OTKYNUTbCA Tak.

MeHS 3abbina B cpeny NoJIOXKnTb.

W a nexxan u nywek He myrancs, 4 A uepes OeHb, Korga BepHynuChb Hallu,
HanyraHHbIN 10 CMEPTU BCeli BOMHOWM, y6uThIN MaHC B 0604MHe nexarn.

W MOAOLLEN KO MHe KaKOW-TO ["aHCUK Mown apyr ckasan: ,Kak oH noxox Ha Cauy!
W HaKIOHWNCS TUXO Haa0 MHOM. Tenepb yX He HanaéLb ero, a xarnb..."

N obomnen HeaaBHUM rMTREPIOreHs, N a nexy yxe necatunetbs

y3HaB B MOEM nuLie CBOE nuLio, B 3eMrie YyXKOW, S K 3TOMY NpuBbIK

W YAMBNEHHO Mrakan OH, HanyraH W CMbILy, HAA0 MHOW UrpaloT AeTw,

MOEW NN cBOEN cyabbbl KOHLIOM. HO 1 HE MOHMMAL0 UX A3bIK.

(Quelle: Anekcangp Oonbckuit: YeTbipe aHrena, ,OcHosa“, XapbkoB 1991 r., cTp. 25; ca. 200
Worter)

1. Strophe, 6. Zeile: BOPOHKa Trichter
7. Zeile: poTta Kompanie
B3BO[, Zug
8. Zeile: OCTaBUTb pybexu Frontlinie aufgeben
9. Zeile: noasoja Fuhrwerk
2. Strophe, 5. Zelle: obomneTtb erstarren
4. Strophe, 2. Zeile: obo4unHa Wegrand
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Aufgabenstellungen/Arbeitsanweisungen

1) [epepante ctoxeT 6annagbl CBOMMU CrOBaMu.

2) OxapaktepusyinTte u cpaBHUTe repoeB bannagpl.

3) Onpepennte TOYKY 3peHUs], C KOTOPOW BeAETCSA NOBECTBOBAHME, N 06 bACHUTE
€€ BO3JelCcTBMe Ha YnTaTens.

4) Kakune ocobeHHOCTU Bbl BUANTE B N306paKeHnn pyCcCKO-HEMELLKMX
OTHOLUEHNIN?

5) TwnnyHo nu nsobpaxkeHne BOVHbI B JaHHOM TekcTe? ObcyauTe Balle MHeHue,
CCbiNasAcb Ha Apyrne Npov3BeneHns pyccKom nutepaTypbl.

Unterrichtliche Voraussetzungen

Der themenspezifische Wortschatz ist den Schulerinnen und Schilern aus ver-
schiedenen Unterrichtsreihen bekannt (z. B. aus den Sequenzmodulen ,Schicksale
und Grenzerfahrungen® in 13/l sowie ,Eigen- und Fremdbilder in 13/Il).

Die Analyse lyrischer Texte und Lieder war Unterrichtsgegenstand in 12/I1.

Personencharakterisierungen sowie die Auseinandersetzung mit Feindbildern und
mit der Beziehung zwischen Russen und Deutschen waren Schwerpunkt in 12/
(,Literatur und Gesellschaft“) sowie in 13/I (,Schicksale und Grenzerfahrungen®).

Aufgrund der Auseinandersetzung mit verherrlichenden und kritischen literarischen
Darstellungen von Krieg in der Unterrichtsreihe zu , Totalitarismus in Russland und
Deutschland“ in 13/I werden die Schulerinnen und Schiuler ein abgewogenes Urteil
bilden kénnen.

Erwartete Schiilerleistung

1) Das lyrische Ich ist in der Schlacht gefallen. Seine Kameraden haben sich zu-
rickgezogen und ihn zurtickgelassen. Auf dem Minenfeld wird er von einem
jungen deutschen Soldaten gefunden, der ihn schliefdlich begrabt. Am nach-
sten Tag, als die sowjetischen Truppen zurlickkehren, wird der deutsche Sol-
dat getdtet und von einem Kameraden des Sprechers aufgefunden.

Der Sprecher liegt schon Jahrzehnte in fremder Erde begraben und hért, wie
uber ihm Kinder spielen, deren Sprache er nicht spricht (Anforderungsbereiche
[ und II).

2) Hier sollen vor allem die Ahnlichkeiten und Gemeinsamkeiten zwischen dem

deutschen und dem russischen Soldaten herausgearbeitet werden, die sogar
das Aussehen betreffen (,kak oH noxox Ha Cawy“ Z. 27).
Bei den Protagonisten handelt es sich um sehr junge Soldaten, die im Krieg
fallen. Beide werden von gegnerischen Soldaten aufgefunden und begraben.
Ahnlich ist auch die Ambiguitdt, mit der sie die Ereignisse wahrnehmen
(,nywek He nyrancd, HanyraHHbl 0O CMepTu Bcen BomHou" Z. 9 f.; ,HanyraH
Moen unm ceoen cyabbbl koHUuom* Z. 15 f.; ,O Xn3HN HE UMeA M MOHATbSA, O
CMepTU paccyxaas kak ctapuk” Z. 18 f.).
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3)

4)

5)

94

Durch diese Ambiguitat und die Anomymitat der Protagonisten wird der Tod
als typisches Soldatenschicksal dargestellt, das die Feindschaft Uberwindet
(Anforderungsbereiche Il und IlI).

Die Schilderung erfolgt aus der Sicht des gefallenen russischen Soldaten. Die-
se ungewohnliche Perspektive erlaubt es dem Autor, den Krieg von einer an-
deren Seite zu zeigen. Dargestellt wird nicht — wie es in der Sowjetunion ublich
war — der heldenhafte Krieg der Sowjetarmee, sondern das ganz individuelle
Schicksal eines anonymen Soldaten.

Diese verfremdende Sichtweise macht den Leser in besonderer Weise auf-
merksam auf die Leiden der Soldaten. AuRerdem kann er sich (im Vergleich
mit einem allwissenden Erzahler) eher mit der dargestellten Situation identifi-
zieren (Anforderungsbereiche Il und IlI).

Hier ist wichtig, dal} die Schilerin oder der Schiler die Besonderheiten des
deutsch-russischen Verhéltnisses am Text belegt. Der Autor strebt eine Uber-
windung der Feindschaft zwischen Russen und Deutschen an. Trennendes
wird relativiert (,HegaBHun rutneptoreHa” Z. 13; ,mon Hegonrun Bpar” Z. 22),
Ahnlichkeiten werden dagegen hervorgehoben.

Der Sprecher stellt heraus, dal} er in fremder Erde begraben ist und dal er die
Sprache der Menschen nicht verstand und nicht versteht. Dieses Nicht-
Verstehen wird zwar beklagt, doch auf der anderen Seite wird gezeigt, dal} das
Leben weiter geht (,Hago mHon mrpatot getn“ Z. 31). Dadurch werden die fru-
heren Feinde einander nahergebracht, die Feindschaft zwischen Russen und
Deutschen wird Gberwunden (Anforderungsbereiche I1'und IIl).

Die Darstellung des Soldatentodes als eines fast anonymen Schicksals in sei-
ner Alltaglichkeit kontrastiert mit pathetischen, heroisierenden Darstellungen
des Krieges in der russischen Literatur. Diese wurden in der Sowjetunion nicht
nur wahrend des Krieges, sondern auch lange Zeit nach dem Krieg gefordert.
Die Pruflinge erhalten hier Gelegenheit, sowohl ihre Lektureerfahrungen als
auch ihre Kenntnisse der Funktion von Literatur im sozio-kulturellen Kontext
einzubringen (Anforderungsbereiche Il und IIl).



Themaaufgaben Lk(f)

1. Beispiel s ) - BbITb UK He BbITL?...
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3adaHue:
O6cyauTe NpuYKnHBI U NocneacTBusa NpobrieM oOxpaHbl OKpyXKatoLen cpeabl
B Poccum.

Unterrichtliche Voraussetzungen

Inhaltlich nimmt die Aufgabe Bezug auf die Unterrichtssequenz ,Natur und Umwelt*
in Jahrgangsstufe 12/1l sowie auf die Behandlung von 6kologischen Themen im
Rahmen der Sequenz ,Deutschland und Russland im Spiegel der Medien® in der
Jahrgangsstufe 13/ll. Schwerpunkte dieser Reihen waren die Katastrophe von
UepHobbinb, die Versalzung und Austrocknung des Aralsees und die atomare Ver-
seuchung des Eismeers.

Methodisch steht die Aufgabe in Zusammenhang mit dem Einiben von Referat-
techniken, vor allem in 12/ll und 13/Il. Hier wurde besonders die Gliederung, der
Aufbau und das Verfassen zusammenhangender Texte getbt.

Erwartete Schiilerleistung
Angeregt durch die Karikatur sollen die Schilerinnen und Schuiler an konkreten

Beispielen Grinde und Konsequenzen russischer Umweltprobleme diskutieren und
einen Klar strukturierten, argumentativ schlissigen Text erstellen.
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Dabei sollen sie auf dkologische, 6konomische und moralische Aspekte des The-
mas eingehen. Am Beispiel der Katastrophe von YepHobbinib kdnnten beispiels-
weise als Folgen menschlicher Nachlassigkeit im Umfang mit Kernenergie die Ver-
seuchung einer grol’en Region, Umsiedlung, Entwurzelung, Krankheit und Tod
aufgezeigt und weltweite HilfsmalRnahmen im humanitaren, technologischen und
okonomischen Bereich genannt werden (Anforderungsbereich | — III).

Der Textumfang sollte mindestens 500 Woarter betragen.

2. Beispiel

«3a4em MHe 4Yntatb? Begb nutepatypa He MMeeT HUKaKoro OTHOLUEHUSA K MOeW
XN3HU!»
(Anekcen M., cTyaeHT NnepBoOro Kypca akoHomu4eckoro gpakynbteta MY, 18 ner)

3apaHwme:
BbICKkaXxnTe CBOI TOYKY 3pEeHUs U AOMNOSTHUTE €€ npuMepamMmn n3 pycckom
nutepaTtypbl!

Unterrichtliche Voraussetzungen

Das Thema bezieht sich auf die Unterrichtssequenzen ,Zeitenwende am Beispiel
eines Tschechow-Dramas® in der Jahrgangsstufe 12/ und ,Ausgewahlte Prosa des
19./20. Jahrhunderts® in der Jahrgangsstufe 13/l. Behandelt wurden das Drama
,BULWHEBBLIN can” von Yexos, die Erzahlung ,Mymy“ von TypreHes, sowie Auszlge
aus Erzahlungen von ComxeHunupiH und TokapeBa, Gedichte und Lieder. Die Rolle
der gesellschaftlichen Wirkung von Literatur in Russland wurde thematisiert.

Aufbau, Gliederung und Verfassen von Stellungnahmen standen besonders beim
EinGben von Referat- und Vortragstechniken in 12/Il und 13/Il im Vordergrund.

Erwartete Schiilerleistung

Die Schulerinnen und Schuler sollen ihre zustimmende oder gegensatzliche Mei-
nung mit konkreten literarischen Beispielen belegen. Erwartet wird eine Differenzie-
rung zwischen dem Lebensbezug unmittelbar verwertbarer Sachinformationen und
der Auseinandersetzung mit Lebensplanen, Werten und Geflihlen in literarischen
Werken.

Angesprochen werden kdnnten einer oder mehrere der folgenden Aspekte:

® [Literatur als Spiegel der Gesellschaft und gesellschaftlichen Veranderungen
(z. B. Auseinandersetzung mit Leibeigenschaft, totalitarer Herrschaftsstruktur,
Endzeitstimmung, Alltagsproblemen)

® [iteratur als Mdglichkeit zur Identifikation, als moralische Instanz und Lebens-
hilfe

® Stiftung kultureller Identitat durch Literatur
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® Wirkung von Literatur auf Politik und Gesellschaft
® \/orbildcharakter von Autoren (z. B. Zivilcourage in totalitaren Systemen)

Eine besondere Leistung ware die diachrone Darstellung der Wirkung von Litera-
tur.

Erwartet wird eine sinnvolle Gliederung und schliissige Argumentation, der geord-
nete Einsatz von Sachwissen und ein angemessenes Ausdrucksvermogen (Anfor-
derungsbereiche | — III).

Der Textumfang sollte mindestens 500 Woérter betragen.

5.4 Die mundliche Abiturpriifung

Fur die mindliche Priafung gelten im Grundsatz die gleichen Anforderungen wie fur
die schriftliche Prufung.

Die Priufung ist insgesamt so anzulegen, dass der Prifling
® sicheres geordnetes Wissen

Vertrautheit mit der Arbeitsweise des Faches
Verstandnis und Urteilsfahigkeit

selbststandiges Denken

Sinn fir Zusammenhange des Fachbereichs
Darstellungsvermogen

beweisen kann.

Der Prufling soll in einem ersten Teil selbststandig die vorbereitete Aufgabe in zu-
sammenhangendem Vortrag zu losen versuchen. In einem zweiten Teil sollen vor
allem groRRere fachliche und fachibergreifende Zusammenhange in einem Pru-
fungsgesprach angesprochen werden.

5.4.1 Aufgabenstellung fiir den ersten Teil der mundlichen Prifung

Der erste Prufungsteil der mindlichen Abiturprifung im Fach Russisch besteht aus
einem Schulervortrag auf Grundlage eines Textes eventuell mit graphischem Zu-
satzmaterial und 2-3 Arbeitsauftragen.

Bei der Aufgabenstellung und dem Umfang der Textvorlage ist der zeitliche Rah-
men der Vorbereitungszeit zu berlcksichtigen. Sie betragt im Fach Russisch in der
Regel 30 Minuten. Die Art der Aufgabenstellung muss im vorangegangenen Unter-
richt ausreichend eingeubt worden sein.

Die Prufungssprache ist Russisch.
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Texte sind in gut erkennbarer und fur die Bearbeitung geeigneter Form vorzulegen
(Zeilennummerierung, Bearbeitungsrand, klares Schriftbild, gute Bild- und Tonqua-
litat).

Fir die Vorbereitungszeit sind fir alle Aufgabentypen einsprachige Wérterblicher
zugelassen.

5.4.2 Aufgabenstellung fiir den zweiten Teil der miindlichen Prifung

Im zweiten Prifungsteil sollen im Rahmen eines Prufungsgesprachs grofere fach-
liche und fachlbergreifende Zusammenhange Uberprft werden.

Wahrend der erste Prifungsteil einen zusammenhangenden Vortrag des Pruflings
vorsieht, soll der zweite Teil ein Gesprach zwischen Prufer und Prufling sein. Es ist
nicht zulassig, zusammenhanglose Einzelfragen aneinander zu reihen.

5.4.3 Bewertung der Prifungsleistungen

Fur die Bewertung der Prufungsleistungen gelten in der mundlichen Priafung die
gleichen Grundsatze wie fir die schriftliche Prifung, wie sie in Kapitel 4.2.2 zu
Klausuren ausgefuhrt sind.

Daruber hinaus ergeben sich fur die mindliche Prifung ergéanzende Beurteilungs-
kriterien wie z. B.:

® sichere Artikulation und Intonation

freier Vortrag

sach- und adressatengerechtes Antworten

angemessene Reaktion bei auftretenden Schwierigkeiten

Einbringen weiterfuhrender Aspekte im Verlauf des Prufungsgesprachs

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn der Prifling

® im 1. Teil der mundlichen Prifung in der Lage ist, das Ergebnis seiner Vorbe-
reitung zusammenhangend vorzutragen und dabei nachweist, dass er wesentli-
che Informationen der Vorlage(n) verstanden hat

® im 2. Teil der miindlichen Priifung in der Lage ist, auf Fragen und AuRerungen
des Prufers zu reagieren und dabei nachweist, dass er Uber Grundkenntnisse zu
den Prifungsgegenstanden verfugt

® in beiden Teilen der Prufung in der Lage ist, sich verstandlich und im Allgemei-
nen zusammenhangend mit Hilfe eines einfachen Wortschatzes ohne Haufung
sprachlicher VerstolRe zu aulRern
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15

20

5.4.4 Beispiele fur Priufungsaufgaben in der miindlichen
Abiturprufung

Aufgabe fiir den Gk(n)
Textaufgabe

deTtckun 6usHec

YYEHWK 7-ro knacca obbi4HOM MockoBckon wkonbl Oner CKATOB meytaeT ctaTtb
MeHeakepoM. A noka oH 3apabaTbiBaeT no 4 Tbicsaun pybnm B AEHb TEM, YTO MOET
aBTomobunu.

— BbIxoguT, Tbl nNpakTU4Yecku He yumwbes. Y Tebsi Xe He OCTaéTcsa Ha 3To
BPEMEHM.

— Noyemy He ocTtaétca? Ha paboTy a Tpady 2-3 yaca, He Gonblue. YTpom ugy B
LUKOMY, NOTOM SOMOW — eM U Ha paboTy. Korga HaunMHaeT TeMHETb, BO3BpaLlalCh
n genatw ypoku. Boobue-to 1 MHorMm 3aHumarncs, 4tobbl 3apabotatb, @ NOTOM
Hayan MblTb MalUWHbI... 3OTO, MO-MOEMy, O4YeHb BbIFOQHO:  Tbl HUYEro He
BKMagblBaellb, TONbKO Mosfy4vaewb. HanTu MecTo, rae MOXHO MbiTb MaLUWUHBbI,
COBCEM MPOCTO: MLLELb TONbKO TaM, rae Ux MHOro e3guT U ectb Boaa. M Beagpo,
KOHEYHO.

— Kak pacTyT ueHbl Ha MbITbE MaLUNHBI?

— Kak Ha Bcé. Korga aToT 6m3HecC TONbKo HavMHarncs, Mbifiv 3a CTo pybnen, noTom
3a gBectu, Tpucta. lNonroga Hasag yxe Mbinn 3a ThicaYy, cendac — 3a ABe-Tpu
TbICSYMN.

— Bce peb4ara yyatca?

— Kak npaBurno, HeT! MHorne npuxogaT Ha MOWKY paHo, Korga nioaun eayT Ha
paboTy, n Becb AeHb MOKT. OHM KakK Yallle BCero cumtaroT: — 3a4eM yunTbCs,
€ecnu Tbl U Tak 3apabatbiBaewsb No 15-20 TbicaY B AeHb? bonble um He Hago. A,
4YeCTHO roBopsi, He NOHUMalo, kak 3To 6yaeT, koraa um ctaHeT 30 net unum 35. OHu
Xe He ByayT Torga MbiTb MallMHbl. A YTO eLLé genartb, eCnu Tbl 60MbLUE HUYEro He
ymeelwwb? Tonbko B ABOPHUKN NOTW..

(220 Worter; Quelle: JintepatypHas Nazeta 05.05.93 )

crnoBa:

2 noka = cen4vac

2 4000 p. — B T0 Bpems 20 HeM. MapokK
7 TeMHeTb — dammern

9 BbIrogHO — vorteilhaft

10 BKNagbiBaTb — einsetzen
11 Begpo — Eimer

13 MbITbé — Waschen

18 mMonka — Waschstelle

23 ABOPHUK -Hauswart
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Aufgaben

3agaHunA K TeKCTY

1) [MpounTanTe TEKCT BCAyX 4O CTPOYkM 16.

2) O 4YéMm MOET peyb B 9TOM UHTEPBbLIO?

3) Kak Manbyuk oTHOCUTCS K paboTe 1 K LwKone?

4a) CpaBHuTe %U3Hb Onera ¢ *Xn3Hbl0 HEMELLKOTO YYEHMKA.
nnu:

4b) Kak Bbl OTHOCUTECH K TOMY, YTO YY4EeHUKM paboTtatoT?

Unterrichtliche Voraussetzungen

Das phonetisch und intonatorisch angemessene Lesen wurde durchgangig in allen
Kurssequenzen geubt. Inhaltlich nimmt die Aufgabenstellung Bezug auf die Unter-
richtsreihen ,Lebensgefihl, Orientierungssuche und Werte Jugendlicher® (13/1) und
»Einzelschicksale und zwischenmenschliche Beziehungen® (13/1l). Innerhalb dieser
Unterrichtsreihen bestand die Schwerpunktsetzung darin, Standpunkte herauszu-
arbeiten und Stellung zu nehmen. Personencharakterisierungen lernten die Schi-
lerinnen und Schdler in verschiedenen Unterrichtsreihen der 12 und 13.

Erwartete Schiilerleistung

Der vorbereitete Schilervortrag soll gut verstandlich und klar gegliedert sein und
die wesentlichen Textinformationen enthalten.

Die Schulerinnen und Schuler sollen im ersten Prifungsteil

1) den Textabschnitt phonetisch und intonatorisch angemessen lesen (Anforde-
rungsbereich )

2) den Tagesablauf des Schulers Oleg zwischen Schule und Job beschreiben
(Anforderungsbereiche | und II)

3) die realistische und ernsthafte Einstellung des Jungen zur Schule und zur Arbeit
darlegen: Im Gegensatz zu vielen Gleichaltrigen erkennt der Junge den Wert
von Bildung fur seine Zukunft an (Anforderungsbereich II)

4) in einem Vergleich mit der deutschen Situation auf Chancen und Gefahren des
Geldverdienens neben dem Schulbesuch eingehen und dabei im Unterricht er-
worbenes Hintergrundwissen einbringen (Anforderungsbereiche Il und IIl).

Ausgehend von den in 12/l bis 13/ll behandelten Unterrichtssequenzen kann sich
der zweite Prifungsteil auf weitere aktuelle gesellschaftliche Entwicklungen in
Russland beziehen. Als Ubergang von der personlichen Stellungnahme zu diesem
Teil ist ein Vergleich der im Text angesprochenen Realitat mit der Situation in
Deutschland denkbar (Anforderungsbereiche Il und Ill).
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25

Aufgabe fiir Lk(f), Lk(n) und den Gk(f)
Text/Material fiir den 1.Prifungsteil

CTONAP KYLWWAKOB

AKun-6b1n ctonsp. 3sanu ero Kyliakos.

OpHaxabl Bblen OH U3 AoMa W1 NOLLEN B JTABOYKY, KYNUTb CTONSAPHOro Knes.

Bbina otTenens, 1 Ha ynuue BbI510 04eHb CKOMb3Ko. CTONAp NPOLLEN HECKOMBbKO
LIaros, NOCKONb3Hyfcs, ynan n pacwmnb cebe nob.

— Ox! — ckazan ctondap, BCTan, NOWEs B anTeky, Kynun nnacTbipb U 3aknenn cede
no6. Ho korga oH BbiWwesn Ha ynuuy U caenan HeCKONbKO LaroB, OH ONATb
NMOCKONb3HyNcs, ynan u pacwmb cebe Hoc. .

— ®y! — ckasan cTonsap, NOWEs B anTeky, Kynun niacTbipb U 3akneun nnacrbipemM
cebe Hoc.

[MoTOM OH ONATH BbILWEN HA yNuLy, ONATb NOCKONb3HYNCH, ynan u pacwmnb cete
LLEKY.

Mpuwnock onATb MONTU B anTEKY U 3aKIeUTb NIacThIPEM LLEKY.

— Bot uT0, — cKka3an ctonapy antekapb. — Bbl Tak YacTo nagaeTe n
pacwmbaeTech, YTO 9 COBETYIO BaM KynnTb NACTbIpeN HECKOSIbKO LUTYK.

— Her, — ckasan ctonsp, — 6onblie He ynaay!

Ho korga oH Bbilwen Ha ynuuy, TO ONsiTb MOCKOMb3HYSICS, ynan n pacwmnb cebe
noabopoaok.

— MapwwnBas rononeanual — 3akpuyan cTonap n onsaTb nobexan B anTeky.

— Hy BOT BuguTe, — ckasan antekapb. — BoT Bbl onaTb ynanw.

— HeTt! — 3akpnyan ctonap. — Hnyero crnbiwath He xouy! [laBante ckopee
nnacTeipb! AnTekapb Aan nnacTelpb; cTonsp 3akneun cebe nogbopoaokK
nodexarn JOMOMN.

A Oooma ero He y3Hanu u He MycTUnu B KBapTuUpy.

— A ctonsgp Kywakos! — kpuyan ctonsp.

— PacckasbiBain! — oTBeYanu 13 KBapTupbl 1 3anepnu ABepb Ha KPHOK U Ha
LEenoyKy.

Crongap KywakoB NOCTOAN Ha NecTHULE, NITHYN 1 NOLWWEN Ha ynuuy.

(daHumn Xapmc. Ctonsp Kywakos /1935/. B ¢6. ,Cnyyaun® /1933—1939 rr.) (210 Worter)

cnoea
3 oTTenenb - Ténnas noroga 3auMomn
CKONb3KnI - rnagkuin, Ha KOTOPOM MOXHO Nerko ynacTb
4 pacwmubaTtb| UTb - verletzen, zerschlagen
18 napwmBbIn - raudig, gemein
rononeguua - Glatteis
25 3anupaTtb| 3anepeTb - 3aKpbIBaTb| 3aKpbITb
KpHOK - Haken
26 uenoyka - Kette
27 nneeaTb| NNOHYTb - spucken
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Aufgabenstellung im AnschluB an die Vorlage

1) NpounTanTe BCNyx nepByto YacTb TekcTa (cTp. 1-14).

2) KpaTko 13noxuTte cogepxaHune TekcTa.

3) OxapakTepuayinTte rnaBHoOro repos.

4) HazoBuTe TUNNYHbIE ANEMEHTbI AAaHHOIO TEKCTa N CKaXuTe, Kakoe BnevyaTneHune
OHM NMPOU3BOAAT Ha ynTaTens.

Unterrichtliche Voraussetzungen

Inhaltlich steht die Aufgabe in engem Zusammenhang mit den Themen ,Humor
und Satire in der russischen Literatur in 13/ und ,Literatur und Gesellschaft* in
12/1. Innerhalb dieser Unterrichtsreihen wurden auch Marchen und Parodien mit ih-
ren typischen Merkmalen und ihrer Wirkungsweise behandelt.

Erwartete Schiilerleistung

2) Der Tischler Kywakos macht sich auf, um im Laden Leim zu kaufen. Dabei
rutscht er standig aus, fallt, schlagt sich Stirn, Nase und Kinn auf. Er geht nach
jedem Fall in die Apotheke, um sich Pflaster zu kaufen. Schliel3lich kehrt er
nach hause zurtck, wo ihn allerdings niemand mehr erkennt. Er wird nicht ins
Haus eingelassen und geht daher wieder zurlick auf die Stral3e (Anforderungs-
bereiche | und II).

3) Der Held der Geschichte ist der Tischler Kywakos. Dieser wird indirekt durch
sein Verhalten charakterisiert: er wiederholt standig immer dieselben Handlun-
gen. Eine logisch nachvollziehbare Motivation ist nicht erkennbar. Es scheint,
als sei Kywakos von einem mechanischen Werk angetrieben. Er lernt nicht aus
seinen Fehlern, und nimmt keine Ratschlage des Apothekers an (Anforde-
rungsbereich II).

4) Die Erzahlung weist typische Elemente des russischen Marchens auf:

Beginn »xun-6bin, Wiederholung ein und derselben Handlung, wiederholte
Aufzahlung (,ckasan®, ,sctan, ,nowen® “kynun‘), Ausrufe (,Ox!“, ,dy!).

Die Erzahlung hat aber kein glickliches, sondern ein unerwartetes, absurdes
Ende. Dadurch wird klar, dass Charms das Marchen als Gattung parodiert. Die
Handlung ist grotesk, irreal, sie widerspricht der Logik.

Die Leserinnen und Leser werden verunsichert und zum Nachdenken angeregt.
Daneben ruft die Erzahlung Heiterkeit und Lachen hervor (Anforderungsberei-
che Il und 11).

Ausgehend von den in 12/l bis 13/l behandelten Unterrichtssequenzen bezieht
sich der zweite Prufungsteil auf weiterfihrende Fragestellungen. Maogliche
Schwerpunkte kénnten das ,weite Russland“ und seine Klimazonen im Vergleich
mit Deutschland und im Anschluss daran aktuelle Aspekte der deutsch-russischen
Beziehungen sein.
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5.5 Bewertung der besonderen Lernleistung

Die Absicht, eine besondere Lernleistung zu erbringen, muss spatestens am Ende
der Jahrgangsstufe 12 bei der Schule bzw. bei der Schulleiterin oder beim Schul-
leiter angezeigt werden. Die Schulleitung entscheidet in Abstimmung mit der Lehr-
kraft, die als Korrektor vorgesehen ist, ob die beantragte Arbeit als besondere
Lernleistung zugelassen werden kann. Die Arbeit ist nach den Malistaben und dem
Verfahren fur die Abiturprifung zu korrigieren und zu bewerten. In einem Kolloqui-
um, das im Zusammenhang mit der Abiturprifung nach Festlegung durch die
Schule stattfindet, stellt der Prufling vor einem Fachprifungsausschuss die Ergeb-
nisse der besonderen Lernleistung dar, erlautert sie und antwortet auf Fragen. Die
Endnote wird aufgrund der insgesamt in der besonderen Lernleistung und im Kol-
loquium erbrachten Leistungen gebildet, eine Gewichtung der Teilleistungen findet
nicht statt. Bei Arbeiten, an denen mehrere Schulerinnen und Schuler beteiligt wa-
ren, muss die individuelle Schulerleistung erkennbar und bewertbar sein (vgl. auch
Kapitel 3.2.4).
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6 Hinweise zur Arbeit mit dem Lehrplan
Aufgaben der Fachkonferenzen:

Nach § 7 Abs. 3 Nr. 1 des Schulmitwirkungsgesetzes entscheidet die Fachkonfe-
renz uber

® Grundsatze zur fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit sowie tUber

® Grundsatze zur Leistungsbewertung.

Die Beschlisse der Fachkonferenz gehen von den im vorstehenden Lehrplan fest-
gelegten obligatorischen Regelungen aus und sollen die Vergleichbarkeit der An-
forderungen sicherstellen. Hierbei ist zu beachten, dass die Freiheit und Verant-
wortung der Lehrerinnen und Lehrer bei der Gestaltung des Unterrichts und der
Erziehung durch Konferenzbeschlisse nicht unzumutbar eingeschrankt werden
durfen (§ 3 Abs. 2 SchMG).

Die fachmethodischen und -didaktischen Beratungen und Entscheidungen der
Fachkonferenz betreffen alle Bereiche des Faches Russisch:

Sprache

Interkulturelles Lernen — soziokulturelle Themen und Inhalte

Umgang mit Texten und Medien

Methoden und Formen des selbststandigen Arbeitens.

Hierbei geht es vor allem um folgende Aufgaben:

® Prazisierung der fachlichen Obligatorik und MalBnahmen zur Sicherung der
Grundlagenkenntnisse

® Absprachen zu den fachspezifischen Grundlagen der Jahrgangsstufe 11

® Absprachen Uber die konkreten fachspezifischen Methoden und die konkreten
Formen selbststandigen Arbeitens

® Absprachen Uber den Rahmen von Unterrichtssequenzen und Festlegung eines

schulinternen Curriculums

Absprachen uber die Formen fachubergreifenden Arbeitens und den Beitrag des

Faches zu facherverbindendem Unterricht

Koordination des Einsatzes von Facharbeiten

Absprachen zur ,besonderen Lernleistung”

Absprachen zu Lehr- und Lernmitteln

Absprachen zu Besuchen und Informationen Uber Fortbildungsveranstaltungen.

Grundsitze zur Leistungsbewertung

Grundsatze und Formen der Lernerfolgstberpriufung sind in Kapitel 4 behandelt
worden. Es ist die Aufgabe der Fachkonferenz, diese Grundsatze nach einheitli-
chen Kriterien umzusetzen. Beschlusse beziehen sich

® auf den breiten Einsatz von Aufgabentypen

® auf das Offenlegen und die Diskussion der Bewertungsmalstabe

® auf gemeinsam gestellte Klausurthemen sowie Abituraufgaben

® auf die beispielhafte Besprechung korrigierter Arbeiten.
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Beitrdge der Fachkonferenzen zur Schulprogrammentwicklung und zur Eva-
luation schulischer Arbeit

Aussagen zum fachbezogenen und fachubergreifenden Unterricht sind Bestandteil
des Schulprogramms. Die Evaluation schulischer Arbeit bezieht sich zentral auf
den Unterricht und seine Ergebnisse. Die Fachkonferenz Russisch spielt deshalb
eine wichtige Rolle in der Schulprogrammarbeit und bei der Evaluation des Unter-
richts. Dabei sind Prozess und Ergebnisse des Unterrichts zu berlcksichtigen. Die
Fachkonferenz definiert die Evaluationsaufgaben, gibt Hinweise zur L6sung und
leistet insoweit ihren Beitrag zur schulinternen Evaluation.

Unter anderem erdrtert die Fachkonferenz Russisch folgende Aspekte und trifft ge-
gebenenfalls bindende Absprachen dazu:

® Arbeitsgemeinschaften

® |nformation kunftiger Oberstufenschilerinnen und Oberstufenschuler sowie ihrer
Eltern Uber das Schulfach Russisch

muttersprachlicher Unterricht

Binnendifferenzierung fur Schulerinnen und Schuler verschiedener Herkunft
Teilnahme an Projekten

grenzuberschreitende MalRnahmen

Planung und Durchfiihrung von Studienfahrten

Offentlichkeitsarbeit (Vertretung der Fachschaft nach aufen, auRerunterrichtli-
che Veranstaltungen)

Planung der Betreuung und Teilnahme an Wettbewerben (z. B. Olympiade,
Bundeswettbewerb Fremdsprachen)

® | ehreraustauschprogramme

Betreuung von Referendaren

Betreuung und Einsatz fremdsprachlicher Assistentinnen und Assistenten sowie
Austauschlehrerinnen und Austauschlehrer

Berufspraktika in russischen Firmen

Exkursionen

Kooperation von Schulen

Zusammenarbeit in/mit Verbanden

zusatzliche Lernangebote (z. B. Intensivkurse im Russicum, Vorbereitung auf
VHS-Prufung)

Offnung von Schule, auRerschulische Lernorte.
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w 7 Anhang: Aligemeiner Europaischer Referenzrahmen fir das Lernen und Lehren von
Sprachen — Kompetenzstufen
A1= A2 = B1 = B2 = C1= C2=
Breakthrough Waystage Threshold Vantage Effective Profi- | Mastery
ciency

Horver-| In gesprochener | Sie kdnnen Satze | Sie kdnnen deutlich Sie kbnnen um- | Sie kbnnen Jegliche Art ge-

stehen | Sprache erkennen |und sehr haufig gesprochener Stan- fangreichere ge- |umfangreichere | sprochener
die Schulerinnen |verwendete Wor- |dardsprache wichtige |sprochene Texte |gesprochene Sprache — ganz
und Schuler ver- |ter verstehen, die |Informationen entneh- |(Referate, Vor- | Texte verste- |gleich ob medial
traute Worter und | sich auf Bereiche | men, wenn sich die trage, Monologe) | hen, selbst vermittelt oder
grundlegende von unmittelbarer |Mitteilung auf vertraute | verstehen und wenn diese aktuell gespro-
Satzmuster wie- | personlicher Be- | Themen bezieht, auf komplexeren ar- | nicht klar ge- chen — verste-
der, die sich auf | deutung beziehen |die man Ublicherweise |gumentativen gliedert und hen sie ohne
die eigene Per- (z. B. Informatio- |[am Arbeitsplatz, in der |Zusammenhan- |Bezige nicht Muhe. Dabei
son, die Familie | nen zur Person Schule; in der Freizeit |gen folgen — ausdrucklich kann es sich
und die unmittel- |und zur Familie, |etc. trifft. Gleiches gilt — | vorausgesetzt versprachlicht |auch um schnell
bare konkrete Einkaufen, ortli- |vorausgesetzt es wird |die Themen sind |sind. Sie kdn- | gesprochene
Umgebung bezie- | che geographi- relativ langsam und ihnen einiger- nen Fernseh- | Sprache han-

hen, vorausge-
setzt es wird
langsam und
deutlich gespro-
chen.

sche Orientierung,
Arbeit). Sie kén-
nen langsam und
deutlich gespro-
chenen Mitteilun-
gen und Ankundi-
gungen die we-
sentlichen Infor-
mationen ent-
nehmen.

deutlich gesprochen —
fur das Verstehen vie-
ler Radio- und Fern-
sehprogramme, die
Uber aktuelle Ereignis-
se berichten oder
Themen des personli-
chen und /oder berufli-
chen Interesses an-
sprechen.

malen vertraut.
Die meisten Pro-
gramme in den
Medien werden
verstanden —
sofern Uberwie-
gend die Stan-
dardvariante der
Zielsprache ge-
sprochen wird.

programme und
Filme ohne
grol’e Muhen
verstehen.

deln, wenn sie
Zeit haben, sich
mit dem Akzent
vertraut zu ma-
chen.




L0l

A1

A2

B1

B2

C1

C2

Lese-
ver-
stehen

Die Schilerinnen
und Schuler kon-
nen vertraute
Namen, Worter
und sehr einfache
Satze z. B. auf
Hinweisschildern,
Plakaten oder in
Katalogen wie-
dererkennen und
verstehen.

Sie konnen sehr
kurze einfache
Texte lesen und
verstehen. Sie
konnen vorher-
sagbare spezifi-
sche Informatio-
nen aus Alltags-
texten entneh-
men, z. B. aus
Werbeanzeigen,
Prospekten, Spei-
sekarten und
Fahrplanen. Sie
kdonnen sehr kur-
ze personliche
Mitteilun-
gen/Briefe verste-
hen.

Sie kdnnen Texte
verstehen, die
hauptsachlich aus
sehr gebrauchli-
cher Sprache be-
stehen, wie man
ihnen im Alltag
oder am Arbeits-
platz/in der
Schule begegnet.
Sie kdnnen in
personlichen Mit-
teilungen/Briefen
Aussagen uber
Ereignisse und
Gefuhle sowie
Winsche verste-
hen.

Sie konnen Artikel
und Berichte Uber
aktuelle Ereignis-
se und Probleme
lesen, in denen
die Verfasser ei-
nen bestimmten
Standpunkt ver-
treten oder eine
bestimmte Per-
spektive einneh-
men. Sie konnen
zeitgenossische
Prosa lesen.

Sie verstehen
langere und kom-
plexere Texte —
und zwar sowohl
Sachtexte als
auch literarische
Texte. Stilistische
Besonderheiten in
den Texten wer-
den wahrgenom-
men und beim
Verstehenspro-
zess berlcksich-
tigt. Sie haben
keine besondere
Muhe mit fach-
sprachlichen
Texten, selbst
wenn diese nicht
unmittelbar eige-
ne Interessensbe-
reiche berlhren.

Mit Leichtigkeit
konnen sie nahe-
zu alle Formen
geschriebener
Sprache verste-
hen — einschliel}-
lich abstrakter,
strukturell und/
oder sprachlich
komplexer Texte
— wie z. B. Hand-
bucher, fach-
sprachliche Artikel
und literarische
Werke.
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A1 A2 B1 B2 C1 C2
Miind- |Die Schulerin- | Einfache und haufig |Sie sind den Sie sind in der Sie kdnnen sich | Sie kénnen sich
licher |nenund wiederkehrende Si- | Anforderungen | Lage, sich mit flissig und spon- |muhelos an jedem
Sprach- | Schiler kon- | tuationen bewaltigen | sprachlich ge- Spontaneitat und |tan ohne offen- Gesprach und je-
ge- nen sich in sie, wenn es sich um | wachsen, die Gelaufigkeit an sichtliche Suche |der Diskussion be-
brauch, | einfacher einen direkten und sich tUblicherwei- | Gesprachen mit | nach Ausdrucks- |teiligen und verfu-
Interak |Form mit an- |einfachen Austausch |ge gquf Reisen in | native speakers | mitteln verstandi- |gen Uber ein aus-
tion deren verstan- | von Informationen zielsprachigen | 2u beteiligen und | gen. Sie konnen | reichendes Reper-

digen, wenn | Uber vertraute The-- || 5ndemn stellen. | €igene Positionen | die Sprache flexi- | toire idiomatischer

sich diese dar-
auf einlassen,
Dinge zu wie-
derholen, in
langsamer
Form zu para-
phrasieren
und ihnen bei
der eigenen
Formulierung
zu helfen. Sie
kdnnen einfa-
che Fragen
stellen und
beantworten
und Angaben
zum Wohnort
und zu be-
kannten Per-
sonen ma-
chen.

men und Aktivitaten
handelt. Sie kdnnen
kurze soziale Kon-
takte bewaltigen,
selbst wenn sie nor-
malerweise nicht ge-
nug verstehen, um
die Konversation mit
eigenen Mitteln auf-
recht zu erhalten. Sie
verfugen uber ein In-
ventar von Satzen
und Redemitteln, um
sich selbst, die eige-
ne Familie und Le-
bensumstande, die
eigene Ausbildung
und den eigenen Ar-
beitsplatz vorzustel-
len.

Sie konnen sich
dann auch un-
vorbereitet an
Gesprachen be-
teiligen, wenn
ihnen die The-
men vertraut
sind. Sie konnen
uber Erfahrun-
gen und Ereig-
nisse berichten,
Meinungen und
Plane begrun-
den, eine Ge-
schichte erzah-
len, den Inhalt
von Buchern und
Filmen zusam-
menfassen.

zu vertreten. Sie
kdénnen in klarer
und detaillierter
Form Sachver-
halte Uber ein
breiteres Spek-
trum von Themen
aus den eigenen
Interessensge-
bieten darstellen.
Sie konnen zu
aktuell bedeut-
samen Sachver-
halten und Dis-
kussionen eine
eigene Position
vertreten und die
Vor- und Nach-
teile unterschied-
licher Optionen
erortern.

bel und wirksam
fur personliche
und berufliche
Zwecke einset-
zen. Sie kdnnen
sachgerecht Ide-
en und Meinun-
gen formulieren
und sich mit ihren
Redebeitragen
geschickt auf an-
dere beziehen.
Sie kdnnen auch
komplexe Sach-
verhalte klar und
detailliert darstel-
len, Teilaspekte
entwickeln und
den eigenen Bei-
trag angemessen
abschliel3en.

Redemittel. Sie
konnen mit Ge-
schick und Prazi-
sion Bedeutungen
nuanciert ver-
sprachlichen. Soll-
ten sie Schwierig-
keiten haben, sich
intentionsgeman
verstandlich zu
machen, konnen
sie ihren eigenen
Beitrag so ge-
schickt abwandeln,
restrukturieren und
weiterentwickeln,
dass andere
eventuelle Schwie-
rigkeiten kaum
wahrnehmen.
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A1

A2

B1

B2

C1

C2

Schrift-
liche
Text-
produk-
tion

Die Schilerin-
nen und Schiler
kdonnen eine
kurze und einfa-
che Nachricht
(z. B. Postkarte
mit Feriengru-
Ren) verfassen
und Formulare
mit Angaben zur
Person ausful-
len.

Sie konnen kurze
Notizen und Mit-
teilungen auf-
schreiben, die
sich auf Bereiche
des unmittelbaren
Bedarfs beziehen,
und einen sehr
einfachen person-
lichen Brief for-
mulieren, z. B. um
jemandem fur et-
was zu danken.

Sie kdnnen einen
einfachen zusam-
menhangenden
Text zu Themen
verfassen, mit de-
nen sie vertraut
oder die von per-
sonlichem Inter-
esse sind. Sie
konnen einen
personlichen Brief
schreiben, in dem
Erfahrungen und
Eindrlcke be-
schrieben werden.

Sie konnen sich in
klarer und detail-
lierter Form
schriftlich zu ei-
nem breiteren
Spektrum von
Themen des per-
sonlichen Interes-
ses aulern. Sie
kdnnen in einem
Essay, Bericht
oder Referat In-
formationen ver-
mitteln, sich be-
gruandet flr oder
gegen Positionen
aussprechen. Sie
kdénnen in um-
fangreicheren
personlichen
Texten (z. B.
Brief) die Bedeu-
tung von Ereig-
nissen und Erfah-
rungen heraus-
stellen und kom-
mentieren.

Sie konnen sich in
klarer und gut
strukturierter Wei-
se ausdrucken
und personlich in
ausfuhrlicherer
Form Stellung be-
ziehen. Sie kon-
nen in Einzelhei-
ten komplexe
Sachverhalte in
Briefen, Berichten
oder Essays dar-
legen und dabei
die wichtigsten
Punkte heraus-
stellen. Sie kon-
nen Texte unter-
schiedlicher Art in
personlichem Stil
formulieren und
sich stilistisch auf
die anzuspre-
chenden Leser
einstellen.

Sie koénnen flUssig
und klar in ange-
messenem Stil
formulieren. Sie
kdnnen komplexe
Briefe, Berichte
oder Artikel
schreiben, die
Sachverhalte lo-
gisch so klar
strukturiert pra-
sentieren, dass
die Leser die be-
deutsamen
Punkte erkennen
und im Gedéacht-
nis behalten. Sie
kdénnen Inhaltsan-
gaben/Zusam-
menfassungen
und Rezensionen
zu beruflich rele-
vanten oder litera-
rischen Werken
verfassen.
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A1

A2

B1

B2

C1

C2

Verflg-
barkeit
von
sprach-
lichen
Mitteln,
Kor-
rektheit

Die Schiulerin-
nen und Schiler
beherrschen ein
auswendig ge-
lerntes Reper-
toire von einigen
einfachen
grammatischen
Strukturen und
Satzmustern.

Sie verwenden
einige einfache
Strukturen kor-
rekt; sonst ist
noch mit system-
bedingten grund-
legenden Fehlern
zu rechnen.

Sie benutzen das
grundlegende
Repertoire von
sprachlichen Mit-
teln, die fur wie-
derkehrende Si-
tuationen der All-
tagskommunikati-
on charakteri-
stisch sind, eini-

germalden korrekt.

Sie benutzen
sprachliche Mittel
weitgehend kor-
rekt. Fehler, die
ihnen unterlaufen,
sind nicht sy-
stemischer Art
und verursachen
in aller Regel kei-
ne Missverstand-
nisse. Im Ubrigen
sind sie in der La-
ge, die meisten
Fehler selbst zu
korrigieren.

Sie machen sel-
ten Fehler, die
kaum auffallen
und von ihnen
selbst korrigiert
werden. Sie be-
herrschen also die
sprachlichen
Normen auf recht
hohem Niveau.

Sie halten die
grammatische
Kontrolle auch
uber komplexe
AuRerungen kon-
sequent durch,
auch wenn ihre
Aufwerksamkeit in
anderer Weise
beansprucht ist.
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A1

A2

B1

B2

C1

C2

Aus-
drucks-
vermo-
gen, kom
munika-
tive
,»Reich-
weite“

Sie verfugen
uber ein recht
eingeschranktes
grundlegendes
Repertoire von
Wortern und
einzelnen Re-
demitteln, die
sich auf person-
liche Dinge und
konkrete Situa-
tionen beziehen.

Sie verwenden
grundlegende
Satzmuster und
auswendig ge-
lernte Redemittel,
Wortgruppen und
formelhafte Re-
dewendungen,
um.in einfach
strukturierten All-
tagssituationen in
begrenztem Male
Informationen
weiterzugeben.

Mit dem Reper-
toire verfugbarer
sprachlicher Mittel
konnen sie
,2aberleben®, der
Wortschatz reicht
aus, um sich uber
personliche Inter-
essen und uber
die wichtigsten
allgemein interes-
sierenden The-
men zu verstandi-
gen —wenn auch
gelegentlich z6-
gernd und mit
Umschreibungen.

Sie verfugen Uber
ein ausreichend
breites Repertoire
von sprachlichen
Mitteln, um klare
Beschreibungen
zu geben, Mei-
nungen und
Standpunkte zu
den meisten
Themen von all-
gemeinem Inter-
esse zu formulie-
ren. Sie suchen
dabei nicht auffal-
lig nach geeigne-
ten Woértern und
benutzen gele-
gentlich komple-
xere syntaktische
Strukturen

Sie verfugen Uber
einen breiten
Ausschnitt ziel-
sprachlicher Mit-
tel, sodass die
meisten Themen
von personlichem
und allgemeinem
Interesse intenti-
onsgemal ver-
handelbar sind.
Gelegentlich auf-
tretende Lucken —
z. B. im Wort-
schatz — werden
durch Umschrei-
bung und andere
rede-/schreib-
technische Stra-
tegien Uberwun-
den. Im aktiven
Sprachgebrauch
kénnen sie zwi-
schen dem forma-
len und dem in-
formellen Register
differenzieren.

Sie zeigen grofRe
Flexibilitat, indem
sie Aussagen mit
variierenden
sprachlichen Mit-
teln so (um-) for-
mulieren, dass
auch feinere Be-
deutungsnuancen
prazise und diffe-
renziert getroffen
und Mehrdeutig-
keiten — wenn
nicht erwlnscht —
vermieden wer-
den. Sie gehen
geschickt mit
idiomatischen
Wendungen und
Redensweisen
um.
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Klausur, 45, 51, 52, 65, 66, 68, 70, 71, 78, 98
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schriftliche, 69, 76, 79, 80, 97, 98 authentische, 8, 44
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102 Kompetenz
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Arbeit entsprechende, 42
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fachibergreifende, 104 methodische, 8
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Beurteilungskriterium, 52, 63, 78, 79, 98 Lernen
Bewertungsmalstab, 65, 104 eigenes, 33, 39
Bildungsgang eigenverantwortliches, 41
bilingualer, 9 elementares, 7
Brief fachliches, 32, 40
personlicher, 36, 68, 69, 83, 92, 109 fachubergreifendes, 23, 42
interkulturelles, 6, 7, 8, 25, 27, 44, 46, 48,
Computer, 32, 55 50, 62, 66
kooperatives, 7, 11, 33, 63
Erwartungshorizont, 57, 77, 79, 85, 88, 91, kumulatives, 43, 44, 47, 68
93, 100 projektorientiertes, 23, 54
Evaluation, 32, 105 selbstbestimmtes, 7
schulinterne, 105 selbststéndiges, 32, 41, 51
sprachliches, 6, 34
Facharbeit, 51, 52, 53, 55, 56, 63, 66, 70, 71, Lernerfolgsiiberpriifung, 104
104 Lernleistung
Fachkonferenz, 104, 105 besondere, 23, 55, 56, 63, 64, 103, 104
Fachprifungsausschuss, 103 Lernziele
Film, 15,16, 17, 18, 19, 20, 21, 23, 24, 26, obligatorische, 34
28, 30, 35, 43, 50, 106 Lesen
Fremdsprache analytisches, 29
fortgefihrte, 9, 58 detailliertes, 29
zweite, 9, 57 Literatur, 5, 11, 15, 17, 19, 20, 25, 26, 28, 37,
49, 62, 93, 94, 96, 97, 102
Gewichtung, 45, 65, 68, 103 russische, 25, 26, 37, 61, 94, 102
Grammatik, 12, 13, 42, 46, 59, 67, 68, 69
Material
Hausaufgabe, 51, 71, 72 authentisches, 15, 42, 50, 59, 63
geeignetes, 55
Internet, 22, 28, 30, 32, 42, 55, 56, 62 vorgegebenes, 49
Interpretation, 14, 68 Medienkompetenz, 8, 28, 42
Interview, 43, 55, 60, 62 Mehrsprachigkeit, 8

113



Methoden, 6, 7, 8, 9, 10, 12, 29, 30, 32, 33,
34, 39, 40, 41, 44, 51, 57, 58, 59, 60, 62,
66, 70, 75, 76, 77, 104

Methodenkompetenz, 72, 73

Motivation, 43, 45, 67, 102

Muttersprache, 5, 7, 8, 14, 39

Muttersprachler, 9

Obligatorik, 15, 34, 104

Planung
selbststandige, 32
Prasentation, 30, 32, 43, 55, 56, 59, 73
Progression, 41, 43, 45, 59
Projekt, 48, 51, 56, 59, 64, 66, 71, 73, 91,
105
facherverbindendes, 47, 56, 62
Projektarbeit, 39, 51
Protokoll, 31, 51, 71, 73

Qualitatsentwicklung, 7, 65
Qualitatssicherung, 65

Referat, 32, 73, 96, 109

Schilerorientierung, 41
Schulprogramm, 10, 34, 105
Selbststandigkeit

methodische, 65
Sequenz, 41, 50
Sequenzbildung, 9, 15, 57
Sprachbewusstheit, 10, 12, 13, 14, 39, 61, 62
Sprachkompetenz, 43, 49, 61, 62, 63, 72, 75
Sprachreflexion, 10, 14, 39, 72
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Sprachrichtigkeit, 66, 70, 78, 79
Stellungnahme

eigene, 14

personliche, 100
Studienfahrt, 8, 47, 105
Studierfahigkeit, 11, 32, 56

Textaufgabe, 89, 92, 99
gelenkte, 67, 76, 77, 84, 86
TexterschlieRung, 10, 29
Textproduktion
eigenstandige, 50
freie, 69

Unterrichtsgesprach, 41, 51, 71, 72
Urteilsfahigkeit, 40, 70, 97

Vortrag
freier, 73, 98
mundlicher, 60, 61, 62
zusammenhangender, 97, 98

Worterbuch, 48, 69
einsprachiges, 45, 78, 98
Wortschatz, 13, 14, 47, 48, 59, 61, 62, 70, 78,
82, 93, 98, 111
gangiger, 78
themenspezifischer, 47, 60, 83

Ziel
methodisches, 41
stufenspezifisches, 54
Zieltext, 68, 78
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