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Vorwort

Mit den vorliegenden Richtlinien und Lehrplanen Chinesisch wird das Bildungsan-
gebot in der gymnasialen Oberstufe der Gymnasien und Gesamtschulen in Nord-
rhein-Westfalen um eine wichtige moderne Fremdsprache erweitert. Chinesisch-
unterricht erschliet den Schilerinnen und Schilern neue Lebenswirklichkeiten und
tragt zum Leitziel der interkulturellen Handlungsfahigkeit bei, die von grundlegender
Bedeutung fur das Zusammenleben in einer mehrsprachigen und multikulturellen
Wirklichkeit ist. Wie alle Facher der gymnasialen Oberstufe ist auch der Chine-
sischunterricht folgenden Leitlinien der Weiterentwicklung verpflichtet:

@ Eine vertiefte allgemeine Bildung, wissenschaftspropadeutische Grundbildung
und soziale Kompetenzen, die in der gymnasialen Oberstufe erworben bzw.
weiterentwickelt werden, sind Voraussetzungen flr die Zuerkennung der allge-
meinen Hochschulreife; sie befahigen in besonderer Weise zur Aufnahme eines
Hochschulstudiums oder zum Erlernen eines Berufes.

@ Besondere Bedeutung kommt dabei grundlegenden Kompetenzen zu, die not-
wendige Voraussetzung fir Studium und. Beruf sind. Diese Kompetenzen —
sprachliche Ausdrucksfahigkeit, fremdsprachliche Kommunikationsfahigkeit, Um-
gang mit mathematischen Systemen, Verfahren und Modellen — werden nicht nur
in den Fachern Deutsch, Mathematik, Fremdsprache erworben.

® Lernprozesse, die nicht nur auf kurzfristige Lernergebnisse zielen, sondern die
dauerhafte Lernkompetenzen aufbauen, missen gestarkt werden. Es sollten
deutlicher Lehr- und Lernsituationen vorgesehen werden, die selbststandiges
Lernen und Lernen in der Gruppe beglinstigen und die die Selbststeuerung des
Lernens verbessern.

® Zum Wesen des Lernens in der gymnasialen Oberstufe gehéren das Denken und
das Arbeiten in Ubergreifenden Zusammenhangen und komplexen Strukturen.
Unverzichtbar dafur ist neben dem fachbezogenen ein fachubergreifend und
facherverbindend angelegter Unterricht.

Lernen in diesem Sinne setzt eine deutliche Obligatorik und den klaren Ausweis von
Anforderungen, aber auch Gestaltungsspielrdumen fir die Schulen voraus. Die
Richtlinien und Lehrplane sollen die Arbeit in der gymnasialen Oberstufe steuern
und entwickeln. Sie sichern gemeinsame Lernerfahrungen und eréffnen Freirdume
fur Schulen, Lehrkéfte und Lerngruppen.

Die Richtlinien und Lehrplane bilden eine Grundlage fir die Entwicklung und die Si-
cherung der Qualitat schulischer Arbeit. Sie verdeutlichen, welche Anspriiche von
Eltern, Schilerinnen und Schilern an die Schule gestellt werden kénnen und wel-
che Anforderungen die Schule ihrerseits an Schilerinnen und Schiler stellen kann.



Sie sind Bezugspunkt fiir die Schulprogrammarbeit und die regelmaBige Uberprii-
fung der eigenen Arbeit.

Allen, die zu der Entwicklung der Richtlinien und Lehrplane Chinesisch beigetragen
haben, danke ich fur ihre engagierte Arbeit.

et Qokales

(Gabriele Behler)

Ministerin fir Schule, Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen



Auszug aus dem Amtsblatt
des Ministeriums fiir Schule, Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen
Teil 1 Nr. 9/02

Sekundarstufe Il —
Gymnasiale Oberstufe des Gymnasiums und der Gesamtschule;
Richtlinien und Lehrpléne;
Chinesisch

RdErl. d. Ministeriums
fur Schule, Wissenschaft und Forschung
v. 29. 6. 2002 — 722.36-20/0-2200/02

Fir die gymnasiale Oberstufe des Gymnasiums und der Gesamtschule in Nord-
rhein-Westfalen werden hiermit Richtlinien und Lehrpléane fir das Fach Chinesisch
gemani § 1 SchVG (BASS 1 - 2) festgesetzt.

Sie treten am 1. August 2002, beginnend mit der Jahrgangsstufe 11, in Kraft.
Die Veroéffentlichung erfolgt als Heft 4735 in der Schriftenreihe ,,Schule in NRW*.

Die vom Verlag Ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort
u. a. fur die Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfugbar
zu halten.
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Richtlinien




»(1) Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wiirde des Menschen und Bereitschaft zum
sozialen Handeln zu wecken, ist vornehmstes Ziel der Erziehung.

(2) Die Jugend soll erzogen werden im Geiste der Menschlichkeit, der Demokratie
und der Freiheit, zur Duldsamkeit und zur Achtung vor der Uberzeugung des ande-
ren, zur Verantwortung fir Tiere und die Erhaltung der natdrlichen Lebensgrund-

lagen, in Liebe zu Volk und Heimat, zur Vélkergemeinschaft und Friedensgesin-
nung.“

(Artikel 7 der Verfassung fur das Land Nordrhein-Westfalen)



1 Aufgaben und Ziele der gymnasialen Oberstufe
1.1 Grundlage

Die gymnasiale Oberstufe setzt die Erziehungs- und Unterrichtsarbeit der Sekun-
darstufe | fort. Wie in den Bildungsgéangen der Sekundarstufe | vollziehen sich Er-
ziehung und Unterricht auch in der gymnasialen Oberstufe im Rahmen der Grund-
satze, die in Artikel 7 der Verfassung fur das Land Nordrhein-Westfalen und in § 1
des Schulordnungsgesetzes festgelegt sind.

Die gymnasiale Oberstufe beginnt mit der Jahrgangsstufe 11 und nimmt auch
Schilerinnen und Schiiler aus anderen Schulformen auf, die die Berechtigung zum
Besuch der gymnasialen Oberstufe besitzen. Sie vermittelt im Laufe der Jahr-
gangsstufen 11 bis 13 die Studierfahigkeit und fihrt zur allgemeinen Hochschulreife.
Die allgemeine Hochschulreife erméglicht die Aufnahme eines Studiums und er-
o6ffnet gleichermafen den Weg in eine berufliche Ausbildung.

1.2 Auftrag

Die gymnasiale Oberstufe férdert den Bildungsprozess der Schilerinnen und
Schiiler in seiner personalen, sozialen und fachlichen Dimension. Bildung wird da-
bei als Lern- und Entwicklungsprozess verstanden, der sich auf das Individuum
bezieht und in dem kognitives und emotionales, fachliches und fachlbergreifendes
Lernen, individuelle und soziale Erfahrungen, Theorie und Praxis miteinander ver-
knupft und ethische Kategorien vermittelt und angeeignet werden.

Erziehung und Unterricht in der gymnasialen Oberstufe sollen
® zu einer wissenschaftspropadeutischen Ausbildung fiihren und
o Hilfen geben zur persénlichen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit.

Die genannten Aufgaben sind aufeinander bezogen. Die Schillerinnen und Schiler
sollen zunehmend befahigt werden, furihr Lernen selbst verantwortlich zu sein, in
der Bewaltigung anspruchsvoller Lernaufgaben ihre Kompetenzen zu erweitern, mit
eigenen Fahigkeiten produktiv umzugehen, um so dauerhafte Lernkompetenzen
aufzubauen. Ein solches Bildungsverstandnis zielt nicht nur auf Selbststandigkeit
und Selbsttatigkeit, sondern auch auf die Entwicklung von Kooperationsbereitschaft
und Teamfahigkeit.

Voraussetzung fiir das Gelingen dieses Bildungsprozesses ist die Festigung ,einer
vertieften allgemeinen Bildung mit einem gemeinsamen Grundbestand von
Kenntnissen und Fahigkeiten, die nicht erst in der gymnasialen Oberstufe erworben
werden sollen“’). Die Schilerinnen und Schiler sollen durch die Auseinander-
setzung mit einem Geflige von Aufgabenfeldern, fachlichen und uberfachlichen
Themen, Gegensténden, Arbeitsweisen und Lernformen studierfahig werden.

") KMK-Beschluss vom 25. 2. 1994 ,Sicherung der Qualitat der allgemeinen Hochschulreife als schulische
Abschlussqualifikation und Gewahrleistung der Studierfahigkeit”.
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1.3 Erziehung und Unterricht in der gymnasialen Oberstufe
1.3.1 Wissenschaftspropadeutik

Wissenschaftspropédeutisches Lernen ist ein besonders akzentuiertes wissen-
schaftsorientiertes Lernen, das durch Systematisierung, Methodenbewusstsein,
Problematisierung und Distanz gekennzeichnet ist und das die kognitiven und affek-
tiven Verhaltensweisen umfasst, die Merkmale wissenschaftlichen Arbeitens sind.
Wissenschaftspropadeutisches Lernen setzt Wissen voraus.

Ansatze wissenschaftspropadeutischen Arbeitens finden sich bereits in der Sekun-
darstufe I. Das Lernen in der gymnasialen Oberstufe baut darauf auf.

Wissenschaftspropadeutisches Lernen umfasst systematisches und methodisches
Arbeiten sowohl in den einzelnen Fachern als auch in fachlbergreifenden und
facherverbindenden Vorhaben.

Im Einzelnen lassen sich folgende Elemente wissenschaftspropadeutischen Ler-
nens unterscheiden:

Grundlagenwissen

Wissenschaftspropadeutisches Lernen setzt ein jederzeit verfugbares, gut vernetz-
tes fachliches Grundlagenwissen voraus, das eine Orientierung im Hinblick auf die
relevanten Inhalte, Fragestellungen, Kategorien und Methoden der jeweiligen Fach-
bereiche ermoglicht und fachubergreifende Fragestellungen einschliet. Wissen-
schaftspropadeutisches Lernen baut daher auf einer vertieften Allgemeinbildung
auf, die sich auf ein breites Spektrum von Fachbereichen und Fachern bezieht, und
tragt umgekehrt zu ihr bei (vgl. Kapitel 2.3 und 2.4).

Selbststéndiges Lernen und Arbeiten

Wissenschaftspropadeutisches Lernen ist methodisches Lernen. Es zielt darauf hin,
dass die Schiilerinnen und Schiiler grundlegende wissenschaftliche Erkenntnis- und
Verfahrensweisen systematisch erarbeiten.

Der Unterricht muss daher so gestaltet werden, dass die Schilerinnen und Schiler
lernen, eine Aufgabenstellung selbststandig zu strukturieren, die erforderlichen Ar-
beitsmethoden problemangemessen und zeitékonomisch auszufiihren, Hypothesen
zu bilden und zu prifen und die Arbeitsergebnisse angemessen darzustellen.

Reflexions- und Urteilsfahigkeit

Wissenschaftspropadeutisches Arbeiten erfordert problem- und prozessbezogenes
Denken und Denken in Zusammenhangen. Die Schilerinnen und Schuler sollen
sachgemafR argumentieren lernen, Meinungen von Tatsachen, Wesentliches von
Unwesentlichem unterscheiden, Prinzipien und Regeln verstehen, anwenden und
Ubertragen kénnen. Sie sollen die Grenzen und Geschichtlichkeit wissenschaftlicher
Aussagen erkennen und den Zusammenhang und das Zusammenwirken von
Wissenschaften kennen lernen. SchlieB3lich geht es um das Verstandnis fir grund-
legende wissenschaftstheoretische und philosophische Fragestellungen, Deutun-
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gen der Wirklichkeit, um ethische Grundiberlegungen und um die Reflexion des
eigenen Denkens und Handelns.

Grundlegende Einstellungen und Verhaltensweisen fiir wissenschaftliches
Arbeiten

Es gilt, Verhaltensweisen zu entwickeln und zu pflegen, mit denen wissenschaft-
liches Arbeiten als ein spezifischer Zugriff auf Wirklichkeit erlebt und begriffen wer-
den kann. Wissenschaft soll auch als soziale Praxis erfahrbar werden, die auf spe-
zifische Weise eine Versténdigung uber unterschiedliche Positionen und Sichtwei-
sen hinweg ermdglicht. Dazu ist Kommunikations- und Kooperationsbereitschaft
erforderlich. Voraussetzung fur wissenschaftspropadeutisches Arbeiten sind Ver-
haltensweisen wie Konzentrationsféhigkeit, Geduld und Ausdauer, das Aushalten
von Frustrationen, die Offenheit fiir andere Sichtweisen und Zuverlassigkeit.

1.3.2 Persoénliche Entfaltung und soziale Verantwortlichkeit

Personliche Entfaltung und soziale Verantwortlichkeit bestimmen den Erziehungs-
auftrag der gymnasialen Oberstufe. Erziehung findet in erster Linie im Unterricht
statt; das Schulleben insgesamt muss aber ebenso Ansatzpunkte bieten, um den
Erziehungsprozess zu férdern und die Schilerinnen und Schiler in die Arbeit und
die Entscheidungsprozesse der Schule einzubeziehen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ihre individuellen Fahigkeiten weiter
entfalten und nutzen.

Schilerinnen und Schuler sollen sich ihrer Méglichkeit und Grenzen bewusst
werden. Dieser Prozess wird dadurch unterstitzt, dass durch ein Spektrum unter-
schiedlicher Angebote und WahIiméglichkeiten, Anforderungen und Aufgabenstel-
lungen sowie durch-Methoden, die die Selbststéndigkeit férdern, Schilerinnen und
Schiilern die Méglichkeit gegeben wird, ihre Fahigkeiten zu entdecken, zu erpro-
ben und ihre Urteils- und Handlungsféhigkeit zu entwickeln. Hierbei soll auch den
Grundsatzen einer reflexiven Koedukation Rechnung getragen werden, die die un-
terschiedlichen Erfahrungen, Verhaltensweisen und Einstellungen von Jungen und
Madchen berucksichtigen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen sich mit Werten, Wertsystemen und
Orientierungsmustern auseinander setzen kénnen, um tragfahige Antworten
auf die Fragen nach dem Sinn des eigenen Lebens zu finden.

Die in Grundgesetz und Landesverfassung festgeschriebene Verpflichtung zur
Achtung der Wirde eines jeden Menschen, die darin zum Ausdruck kommenden
allgemeinen Grund- und Menschenrechte sowie die Prinzipien des demokratischen
und sozial verfassten Rechtsstaates bilden die Grundlage des Erziehungsauftrages
der Schule. Die Schule muss den Schiilerinnen und Schillern Gelegenheit geben,
sich mit den Grundwerten des Gemeinwesens auseinander zu setzen und auf die-
ser Grundlage ihre Wertpositionen zu entwickeln.
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Die Auseinandersetzung mit existentiellen Fragen, mit der eigenen Religion und mit
anderen Religionen und religiésen Erfahrungen und Orientierungen, ihrer jeweiligen
Wirkungsgeschichte und der von ihnen mitgepragten gesellschaftlichen Wirklichkeit,
sollen auch dazu beitragen, Antworten auf die Fragen nach dem Sinn der eigenen
Existenz zu finden.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ihre sozialen Kompetenzen entwickeln
und in der aktiven Mitwirkung am Leben in einem demokratisch verfassten
Gemeinwesen unterstiitzt werden.

Die Schilerinnen und Schuler missen ihre Bereitschaft und Fahigkeit weiterent-
wickeln kénnen, sich mit anderen zu verstandigen und mit ihnen zu kooperieren.
Dies ist sowohl fur das Leben in der Schule als auch in einer demokratischen Ge-
sellschaft und in der Staaten- und Vélkergemeinschaft von Bedeutung. Es geht um
eine kritische und konstruktive Auseinandersetzung mit gesellschaftlich und politisch
begrindeten, religidsen und kulturell gebundenen, 6konomisch gepragten und éko-
logisch orientierten Einstellungen und Verhaltensweisen sowie um die Entwicklung
von Toleranz, Solidaritat und interkultureller Akzeptanz.

Dabei ist auch ein Verhalten zu férdern, das auf Gleichberechtigung und Chancen-
gleichheit von Frau und Mann und.-auf die Veranderung Uberkommener ge-
schlechtsspezifischer Rollen zielt.

Der Unterricht thematisiert hierzu Geschichte und Struktur unserer Gesellschaft,
ihre grundlegenden Werte und Normen, ihre sozialen, 6konomischen und 6kologi-
schen Probleme. Er vermittelt Einblicke in politische Entscheidungsprozesse und
leitet dazu an, Entscheidungs- und Einflussméglichkeiten wahrzunehmen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen auf ein Leben in einem zusammenwach-
senden Europa und in einer international verflochtenen Welt vorbereitet wer-
den.

Die Welt, in der die Schilerinnen und Schiler leben werden, ist in hohem MaBe
durch politische, wirtschaftliche und soziale Verflechtungen bestimmt. Ein Leben in
dieser Welt erfordert Kenntnisse und Einblicke in die historischen, politischen, so-
zialen und 6konomischen Zusammenhange. Es benétigt Versténdnis fur die eigene
Kultur und fir andere Kulturen, fir interkulturelle Zusammenhénge, setzt Fremd-
sprachenkompetenz, Medienkompetenz, Erfahrungen im Ausland und die Bereit-
schaft, in einer internationalen Friedensordnung zu leben, voraus.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen bei ihrer Studien- und Berufswahl unter-
stiitzt werden.

Die gymnasiale Oberstufe soll Qualifikationen férdern, die sowohl fur den Erwerb
der allgemeinen Hochschulreife als auch fur die Studien- und Berufswahl von Be-
deutung sind, wie beispielsweise die folgenden Fahigkeiten: Ein breites Verstdndnis
fur sozial-kulturelle, 6konomische, 6kologische, politische, naturwissenschaftliche
und technische Zusammenhénge; die Fahigkeit, die modernen Informations- und
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Kommunikationstechnologien nutzen zu kénnen; ein Denken in Ubergreifenden,
komplexen Strukturen; die Fahigkeit, Wissen in unterschiedlichen Kontexten anzu-
wenden; die Fahigkeit zur Selbststeuerung des Lernens und der Informations-
beschaffung; Kommunikations- und Teamfahigkeit, Entscheidungsfahigkeit.

In der gymnasialen Oberstufe muss daruber hinaus eine Auseinandersetzung mit
der gesellschaftlichen Bedeutung der Arbeit, eine Orientierung Uber Berufsfelder
und mdgliche neue Berufe, die systematische Information tber Strukturen und Ent-
wicklungsgesetzmaBigkeiten des Arbeitsmarktes ermdglicht werden. Dies kann
durch Angebote von Betriebspraktika sowie Betriebserkundungen und -besichtigun-
gen, durch studienkundliche Veranstaltungen und die Einrichtung von Fachpraxis-
kursen geschehen. Dabei arbeiten die Schulen mit den Hochschulen, den Arbeits-
amtern und freien Tragern aus Wirtschaft und Gesellschaft zusammen.

2 Rahmenbedingungen

Voraussetzung fir die Verwirklichung des oben dargestellen Auftrags ist zunachst
die Organisationsstruktur der gymnasialen Oberstufe. Deren Merkmale sind:

@ die prinzipielle Gleichwertigkeit der Facher,
e die Gliederung des Kurssystems in Grund- und Leistungskurse,

@ die Zuordnung der Féacher (auBer Religionslehre und Sport) zu Aufgabenfel-
dern,

e die Festlegung von Pflicht-, Wahlpflicht- und Wahlfachern.

2.1 Gleichwertigkeit der Facher

Gleichwertigkeit der Facher bedeutet nicht, dass die Facher gleichartig sind. Die
prinzipielle Gleichwertigkeit der Facher.ist darin begriindet, dass jedes Fach Gilei-
ches oder Ahnliches sowohl zum wissenschaftspropadeutischen Lernen als auch
zur personlichen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit beitragen kann.

2.2 Kursarten

In der Jahrgangsstufe 11 ist der Unterricht in Grundkursen organisiert, in den Jahr-
gangsstufen 12 und 13 wird das System der Grund- und Leistungskurse entfaltet.

Die Grundkurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter
dem Aspekt einer grundlegenden wissenschaftspropadeutischen Ausbildung.

Die Leistungskurse représentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe un-
ter dem Aspekt einer exemplarisch vertieften wissenschaftspropédeutischen Ausbil-
dung. Eine differenzierte Unterscheidung zwischen Grund- und Leistungskursen fin-
det sich in den Lehrplanen.

Nicht die Stoffhaufung ist das Ziel der Leistungskurse, vielmehr muss auf der Grund-
lage gesicherter Kenntnisse das methodische Lernen im Vordergrund stehen.
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2.3 Aufgabenfelder

Aufgabenfelder bindeln und steuern das Unterrichtsangebot der gymnasialen Ober-
stufe.

Die Unterscheidung der folgenden drei Aufgabenfelder ist das Ergebnis bildungs-
theoretischer, didaktischer und pragmatischer Uberlegungen. Die Aufgabenfelder
werden bezeichnet als

@ das sprachlich-literarisch-klinstlerische Aufgabenfeld
e das gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld
@ das mathematisch-naturwissenschaftlich-technische Aufgabenfeld.

Die eher theoretischen Begriindungen orientieren sich an den Bemuhungen, bil-
dungstheoretisch relevante Sach- und Problembereiche und wissenschaftstheoreti-
sche Schwerpunktsetzungen zu unterscheiden sowie bildungsgeschichtliche Tra-
ditionen aufzugreifen und modifiziert fortzuftihren.

Die Aufgabenfelder sind durch folgende Gegenstandsbestimmungen gekennzeich-
net:

@ Gegenstand der Facher im sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgaben-
feld (I) sind sprachliche, musikalische und bildnerische Gestaltungen (als Dar-
stellung, Deutung, Kritik, Entwurf etc.), in denen Wirklichkeit als konstruierte und
vermittelte Wirklichkeit erscheint, sowie die Verfahrens- und Erkenntnisweisen,
die der Auseinandersetzung mit diesen Gestaltungen dienen.

@ Hier geht es darum, Mittel und Mdglichkeiten der Kommunikation zu thematisie-
ren und zu problematisieren in-einer Welt, die wesentlich durch Vermittlungs-
systeme und Medien gepragt und gesteuert wird. In den im Aufgabenfeld | zu-
sammengefassten Fachern spielen eigenstandige Produktion und Gestaltung im
Sinne kultureller Teilhabe eine wichtige Rolle.

o Den Fachern im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld (Il) kommt in
besonderer Weise die Aufgabe der politischen Bildung zu, die in Artikel 11 der
Landesverfassung von Nordrhein-Westfalen festgelegt ist. Diese Facher be-
fassen sich mit Fragen nach den Méglichkeiten und Grenzen menschlichen Den-
kens und Handelns insbesondere im Blick auf ihre jeweiligen individuellen, ge-
sellschaftlichen, zeit- und raumbezogenen Voraussetzungen, Bedingungen und
Auswirkungen sowie mit den Verfahrens- und Erkenntnisweisen, die der Klarung
dieser Frage dienen.

@ Gegenstand der Facher im mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen
Aufgabenfeld (Ill) sind die empirisch erfassbare, die in formalen Strukturen
beschreibbare und die durch Technik gestaltbare Wirklichkeit sowie die Verfah-
rens- und Erkenntnisweisen, die ihrer ErschlieBung und Gestaltung dienen.

@ AuBerhalb dieser Aufgabenfelder stehen die Facher Sport und Religionslehre.

Das Fach Sport tragt, ausgehend von der kérperlich-sinnlichen Dimension des
Menschen, zu einer ganzheitlichen Bildung und Erziehung bei. Auf der Basis un-
mittelbar erlebter sportlicher Handlungssituationen soll der Sportunterricht zur ak-
tiven Teilhabe an der Bewegungs-, Spiel- und Sportkultur und zur kritischen Aus-
einandersetzung mit ihr befahigen.
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In Religionslehre geht es um Lernerfahrungen, die auf der Basis des christlichen
Glaubens oder anderer tradierter bzw. heute wirksamer Religionen und Weltan-
schauungen Erkenntnis-, Urteils- und Handlungsméglichkeiten eréffnen und Ein-
sichten in Sinn- und Wertfragen des Lebens in Dialog und Auseinandersetzung
mit anderen Religionen und Weltanschauungen foérdern.

Die Aufgabenfelder kdnnen die Abstimmungen und Kooperation in der Schule er-
leichtern, wenn es darum geht,

@ wie Fachlehrplane zu gestalten sind, damit sie als exemplarisch fir das jeweilige
Aufgabenfeld begriffen werden kénnen

@ wie die Lehrplane der Féacher innerhalb eines Aufgabenfeldes flr thematische
Entwicklungen offen gehalten werden kénnen

@ wie im Aufgabenfeld und uber das Aufgabenfeld hinaus fachubergreifend und
facherverbindend konzipierter Unterricht entwickelt und erprobt werden kann.

Die drei Aufgabenfelder sind ein Steuerungsinstrument, weil mit Hilfe einer Zusam-
menfassung verschiedener Unterrichtsfacher zu Fachergruppen Wahlfachregelun-
gen getroffen werden kénnen, die einer zu einseitigen Facherwahl entgegenwirken.
Jedes der drei Aufgabenfelder muss von den Schilerinnen und Schilern durchge-
hend bis zur Abiturprifung belegt werden. Keines ist austauschbar.

2.4 Fachspezifische Bindungen

Neben den Festlegungen der Wahlmdglichkeiten in den Aufgabenfeldern gibt es
fachspezifische Belegverpflichtungen, die jeweils einen bestimmten Lernzusam-
menhang konstruieren:

@ Deutsch, eine Fremdsprache, ein kinstlerisches Fach, ein gesellschaftswissen-
schaftliches Fach, in jedem Fall zwei Kurse in Geschichte und in Sozialwissen-
schaften, Mathematik, eine Naturwissenschaft

® sowie Religionslehre und Sport.

Schilerinnen und Schiler, die vom Religionsunterricht befreit sind, missen Philo-
sophie belegen.

3 Prinzipien des Lernens und Lehrens in der gymnasialen
Oberstufe

3.1 Fachspezifisches Lernen

Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe ist in erster Linie durch den Fachbezug
gepragt. Indem in der fachgebundenen Ausbildung Fachwissen, fachliche Theorien
und Methoden vermittelt werden, ermdglichen die Schulfacher eine strukturierte
Sicht auf komplexe Phanomene der Wirklichkeit. Sie eréffnen so einen je spezifi-
schen Zugang zur Welt. Fachliches Lernen soll geordnetes, systematisches Lernen
férdern. In wissenschaftspropédeutischer Hinsicht verknupft sich im fachlichen Ler-
nen gegenstéandliches Wissen mit ausgewahlten Theorien und Methoden der Refe-
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renzdisziplinen sowie mit Grundaussagen der Wissenschaftstheorie und Methodo-
logie.

3.2 Fachiibergreifendes und facherverbindendes Lernen

So wichtig es ist, durch systematische fachliche Arbeit fachliche Kompetenz zu
fordern, so bedeutsam ist es, die Fachperspektive zu Uberschreiten. Durch fach-
Ubergreifendes und facherverbindendes Lernen wird eine mehrperspektivische
Betrachtung der Wirklichkeit geférdert, und es werden damit auch tbergreifende
Einsichten, Féhigkeiten, Arbeitsmethoden und Lernstrategien entwickelt, die unter-
schiedliche fachliche Perspektiven fir gemeinsame Klarungen und Problem-
I6sungsstrategien verbinden und so zur Kenntnis der komplexen und interdepen-
denten Probleme der Gegenwart beitragen. Deshalb gehért das Uberschreiten der
Fachergrenzen, das Einlben in die Verstandigung uber Differenzen und Uber Diffe-
renzen hinweg neben dem Fachunterricht zu den tragenden Prinzipien der gym-
nasialen Oberstufe.

Wissenschaftspropadeutisches Lernen erfordert beides: das fachliche Arbeiten,
seine Reflexion und das Denken und Handeln in fachiibergreifenden Zusammen-
héngen.

3.3 Gestaltungsprinzipien des Unterrichts

Lernen ist ein individueller, aktiver und konstruktiver Aufbau von Wissen, der maf-
geblich durch das verfigbare Vorwissen und den entsprechenden Verstandnishori-
zont beeinflusst wird. Lernen heiBt auch: Fahigkeiten und Fertigkeiten, Neigungen
und Interessen, Einstellungen und Werthaltungen zu entwickeln. Umfang, Organi-
sation, langfristige Verfligbarkeit machen die Qualitdt des Wissensbestandes aus.
Lehrkréafte, Schilerinnen und Schuler tragen fur den Aufbau eines solchen Wissens
eine gemeinsame Verantwortung. Eine aufgabenorientierte Strukturierung des
Unterrichts durch die Lehrkréafte ist genauso wichtig wie das Schaffen offener Lern-
und Arbeitssituationen. Dabei ist zu bedenken, dass UberméaBige Engflihrung eines
Frontalunterrichts den sachbezogenen Handlungsspielraum der Schulerinnen und
Schiller ebenso einengt, wie vollig offener Unterricht mit einer Fiktion vom ,auto-
nomen Lernen® tberfordert.

Der Unterricht soll folgenden Prinzipien folgen:

e Er soll fachliche Grundlagen vermitteln, die Lerninhalte in sinnvolle Kontexte
einbinden, ihre Verflgbarkeit und eine anspruchsvolle Lernprogression sichern.

@ Der Unterricht soll schiilerorientiert sein. Die Lernenden mussen ihre eigenen
Fragestellungen und Probleme ernst genommen finden. Sie missen die Mog-
lichkeit haben, an ihren individuellen Erfahrungs- und Lernstand anzuschlieBen
und ihre eigenen Lernwege zu entwickeln. Dies gilt besonders fur die unter-
schiedlichen Ausgangsdispositionen von Jungen und Méadchen. Die individuellen
Dispositionen und Leistungsmdglichkeiten sollen so genutzt werden, dass die
Lernprozesse fiir die Einzelnen und die Gruppe mdglichst erfolgreich verlaufen
kénnen.
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@ Lernprozesse sollen sich am Leitbild aktiven und selbststédndigen Arbeitens
orientieren. Wenn Lernende sich aktiv mit den Lerngegenstanden auseinander
setzen, werden ihr Wissenserwerb und ihre Methodenkompetenz gefestigt und
erweitert. Das heif3t fir den Unterricht, Aufgaben zu stellen, die die Schilerinnen
und Schiiler vor die Notwendigkeit stellen, auf erworbenes Vorwissen und Kon-
nen Bezug zu nehmen. Sie missen Inhalte und Methoden wiederholen, im neuen
Zusammenhang anwenden und ihre Lernprozesse reflektieren kénnen, um fach-
liche und Uberfachliche Lernstrategien langfristig aufzubauen. In der methodolo-
gischen Reflexion werden Lernen und Erkenntniserwerb selbst zum Lerngegen-
stand.

@ Lernprozesse sollen Gelegenheit fir kooperative Arbeitsformen geben. Je
mehr die Notwendigkeit besteht, eigene Lernerfahrungen und -ergebnisse mit
den Problemldsungen anderer zu vergleichen, zu erértern, sie dabei zu Uber-
prifen und zu verbessern, desto nachhaltiger ist das Lernen.

@ Teamféhigkeit herauszubilden hei3t fir den Unterricht, arbeitsteilige und koope-
rative Arbeitsformen zu initiieren und dabei zu einer Verstandigung tber die Zu-
sammenarbeit und die Methoden zu kommen, Arbeitsergebnisse abgestimmt zu
prasentieren und gemeinsam zu verantworten.

® Lernprozesse sollen durch komplexe Aufgabenstellungen geleitet werden.
Solche Aufgaben bedingen multiperspektivische und mehrdimensionale Sicht-
weisen, sie tragen zur Methodenreflexion bei und erfordern die Erstellung von
Produkten, die individuelle oder gemeinsame Lernergebnisse représentieren und
einer Selbst- und Fremdbewertung unterzogen werden. Referate, Facharbeiten,
Ausstellungen, Auffihrungen etc. kénnen herausragende Ergebnisse solcher
Aufgabenstellungen sein.

@ Der Unterricht soll auf Anwendung und Transfer der zu erwerbenden Fahig-
keiten und Kenntnisse zielen. Transfer ist zu erwarten, wenn die Lerngegen-
stédnde mit vielfaltigen Anwendungsmoglichkeiten und authentischen Handlungs-
situationen verbunden sowie unabhéngig von bekannten Kontexten beherrscht
werden. Das heiB3t fir den Unterricht, solche Probleme und Fragestellungen zum
Gegenstand zu machen, die Zugriffe aus unterschiedlichen fachlichen Perspek-
tiven erfordern. Die jeweiligen Sichtweisen kénnen relativiert und in Bezug auf
ihren spezifischen Beitrag zur Problemlésung beurteilt werden. So werden Még-
lichkeiten und Grenzen der Ubertragbarkeit von Erkenntnissen und Verfahren
deutlich. Anwendung und Transfer werden auch in Projekten und in Vorhaben zur
Gestaltung und Offnung von Schule und in Zusammenarbeit mit auBerschuli-
schen Partnern geférdert.

@ Der Unterricht darf nicht ausschlieBlich linear erfolgen, sondern muss die Ver-
netzung eines Problems innerhalb des Faches, aber auch Uiber das Fach hinaus
sichtbar machen. Es wird darauf ankommen, Formen der Organisation von Lern-
situationen, die sich an fachlicher Systematik orientieren, durch solche Arange-
ments zu ergénzen, die dialogisches und problembezogenes Lernen ermdg-
lichen. Insbesondere sollen die Schilerinnen und Schiler in diesem Zusammen-
hang mit Themen und Arbeitsmethoden des fachlibergreifenden und facherver-
bindenden Arbeitens vertraut gemacht werden.
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4  Aufbau und Gliederung der gymnasialen Oberstufe

Der Bildungsgang in der gymnasialen Oberstufe gliedert sich in die Einfihrungs-
phase (Jahrgangsstufe 11) und die Qualifikationsphase (Jahrgangsstufen 12 und
13). Er schlieBt mit der Abiturprifung ab, die am Ende des 2. Halbjahres der Jahr-
gangsstufe 13 stattfindet.

Um die allgemeine Hochschulreife und die Studierfahigkeit zu gewéhrleisten, ist es
wichtig, das fachliche Lernen, das fachiibergreifende und facherverbindende Arbei-
ten, die Beherrschung wissenschaftspropadeutischer Arbeitsformen und eine Stu-
dien- und Berufswahlvorbereitung fir jeden individuellen Bildungsgang sicherzu-
stellen?).

Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe folgt von der Jahrgangsstufe 11 bis zur
Jahrgangsstufe 13 einem aufbauenden Sequenzprinzip, das den Lernzuwachs
sichert.

Die Einfilhrungsphase (Jahrgangsstufe 11)

Die Jahrgangsstufe 11 ist als eine Einheit konzipiert, die aus aufeinander aufbauen-
den Grundkursen besteht. Die Leistungskurse beginnen mit der Jahrgangsstufe 12.
Der Unterricht erfolgt dem Prinzip der fachlichen Progression, die die Jahrgangs-
stufen 11 bis 13 umfasst.

Das zentrale Ziel der Einfihrungsphaseist es, die Schilerinnen und Schiller syste-
matisch mit inhaltlichen und methodischen Grundlagen der von ihnen belegten
Fécher vertraut zu machen, sie auf die Wahl der Leistungskurse zu Beginn der Jahr-
gangsstufe 12 vorzubereiten und zu den ausgepragteren Formen wissenschafts-
propadeutischen Arbeitens hinzufiihren. Fir Schilerinnen und Schiler aus anderen
Schulformen bieten die Schulen fachliche AngleichungsmaBnahmen an.

Schulen, die Facherkopplungen anstreben, legen diese vor Beginn der Jahrgangs-
stufe 11 fest, damit.die Schilerinnen und Schiuler die sich daraus ergebenden Még-
lichkeiten und Bindungen in die Planung ihres individuellen Bildungsganges einbe-
ziehen kénnen.

Die Qualifikationsphase (Jahrgangsstufen 12 und 13)

Mit Beginn der Qualifikationsphase wird das Kurssystem in Grund- und Leistungs-
kurse entfaltet. Die in der Qualifikationsphase erbrachten Leistungen gehen in die
Gesamtqualifikation ein, die die in den Jahrgangsstufen 12 und 13 erbrachten Leis-
tungen zusammenfasst.

2) vgl. hierzu die Schrift ,Studien- und Berufswahlvorbereitung am Gymnasium®, hg. vom Landesinstitut fur
Schule und Weiterbildung, Soest und vom Landesarbeitsamt Nordrhein-Westfalen, Bonen, 1995. Hierin
sind auch Konzepte zur Studien- und Berufswahlvorbereitung in der gymnasialen Oberstufe enthalten.
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Es ist das Ziel der Qualifikationsphase, fachliches, methodisches und fachlbergrei-
fendes Lernen so zu ermdglichen und abzusichern, dass Studierfahigkeit erbracht
wird.

Zur Intensivierung des selbststdndigen Arbeitens soll jede Schilerin und jeder
Schiiler in der Jahrgangsstufe 12 anstelle einer Klausur eine Facharbeit schreiben.

Fachubergreifende Einsichten kénnen innerhalb der einzelnen Facher vermittelt
werden. Darlber hinaus werden an der Schule Veranstaltungen angeboten, in de-
nen geplant fachubergreifend und facherverbindend, z. B. an Projekttagen in Pro-
jektphasen oder eine Projektveranstaltung gearbeitet wird.

Alle Schilerinnen und Schler kénnen im Rahmen der fur die Abiturprifung vorge-
sehenen Gesamtpunktizahl wahlweise mit maximal 60 Punkten eine besondere
Lernleistung in der Abiturpriifung sich anrechnen lassen, die im Rahmen oder Um-
fang eines mindestens zwei Halbjahre umfassenden Kurses erbracht wird. Hierbei
kann es sich zum Beispiel um die Arbeit aus einem Wettbewerb handeln, aber auch
um eine umfassende Jahresarbeit (z. B. in einer weiteren Fremdsprache, in Infor-
matik, Technik oder einer weiteren Naturwissenschaft) oder um eine Arbeit tiber ein
umfassendes Projekt.

5  Schulprogramm

Schulprogrammarbeit und das Schulprogramm dienen der Schulentwicklung und
damit der Entwicklung und Sicherung der Qualitét schulischer Arbeit.

Ein Schulprogramm ist das grundlegende Konzept, das Uber die padagogischen
Zielvorstellungen und die Entwicklungsplanung einer Schule Auskunft gibt.

@ Es Kkonkretisiert die verbindlichen Vorgaben der Ausbildungsordnungen, Richt-
linien und Lehrplane im Hinblick auf die spezifischen Bedingungen der einzelnen
Schule.

® Es bestimmt die Ziele und Handlungskonzepte fir die Weiterentwicklung der
schulischen Arbeit.

@ Es legt die Formen und Verfahren der Uberpriifung der schulischen Arbeit ins-
besondere hinsichtlich ihrer Ergebnisse fest.

Typische Elemente eines Schulprogramms sind:

(1) Beschreibung der schulischen Arbeit als Ergebnis einer Bestandsauf-
nahme, Skizze der bisherigen Entwicklungsarbeit

(2) Leitbild einer Schule, padagogische Grundorientierung, Erziehungskon-
sens

(3) schulinterne Konzepte und Beschliisse fiir schulische Arbeitsfelder

@ Schulinterne Lehrpldne
Hier geht es um Aussagen zur Abstimmung von schuleigenen Lehrplanen,
von obligatorischen Inhalten und Unterrichtsmethoden, die bei der Unter-
richtsplanung Berticksichtigung finden sollen.
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® Konzepte fiir fachibergreifendes und fdcherverbindendes Lernen

Hierunter sind die fachibergreifenden Projekte, Veranstaltungen, Quer-
schnittsaufgaben zu verstehen, die von den Schilerinnen und Schilern im
Rahmen ihres Bildungsganges erfillt werden kénnen oder erfillt werden sol-
len. Gemeint sind aber auch Facherkoppelungen.

Konzepte zum Bereich ,Lernen des Lernens”

Hier sind Aussagen zur Vermittlung von Lern- und Arbeitstechniken zu ma-
chen, die flr die Aufnahme eines Studiums oder einer beruflichen Ausbildung
auBerhalb der Hochschule erforderlich sind und die im Rahmen des Schul-
programms besonders vertieft werden.

Entsprechende schilerorientierte Unterrichtsformen wie wissenschaftspro-
padeutische Arbeits- und Darstellungsformen sind sicherzustellen, damit die
Schiilerinnen und Schiler die geforderten Methoden, Einstellungen, Verhal-
tensweisen und Arbeitshaltungen erwerben kénnen.

Vereinbarungen zur Leistungsbewertung

Hierbei geht es um die systematische Einflihrung der in den Lehrplanen vor-
gesehenen Formen der Leistungsbewertung, um gemeinsame Bewertungs-
kriterien und Korrekturverfahren. Es geht ebenso um Vereinbarungen zu Pa-
rallelarbeiten und die Verwendung von Aufgabenbeispielen.

Konzepte fir die Erziehungs- und Beratungsarbeit in der gymnasialen Ober-
stufe

Hier sind zum Beispiel die Gestaltung des Ubergangs in die gymnasiale
Oberstufe und die Studien- und Berufswahlvorbereitungen zu nennen.

Konzepte fir das Schulleben

Dazu gehdren zum Beispiel Schwerpunktsetzungen im Bereich der Umwelt-
erziehung, der interkulturellen Arbeit, Akzente zur Offnung der Schule, zu-
satzliche Angebote im Chor, Orchester, Theater, auBerunterrichtlicher Schul-
sport, Studienfahrten und ihre Verflechtung mit dem Unterricht, Schulgottes-
dienste und religiése Freizeiten.

Aussagen zu besonderen Ausprdgungen des Bildungsgangs

Hierzu zahlen zum Beispiel die Sprachenfolgen, bilinguale Angebote, natur-
wissenschaftliche, technische, sportliche, kiinstlerische oder gesellschaftli-
che Schwerpunkte der Profile, die Einbeziehung von Wettbewerben, das An-
gebot besondere Lernleistungen in die Abiturpriifung einzubringen o. A.

(4) Schulinterne Arbeitsstrukturen und -verfahren

(Geschéaftsverteilungsplan, Konferenzarbeit)

(5) Mittelfristige Ziele fiir die schulische Arbeit

(6) Arbeitsplan fiir das jeweilige Schuljahr

(7) Fortbildungsplanung
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(8) Planung zur Evaluation

Hier geht es um Aussagen zu Verfahren der Entwicklung und Evaluation des
Schulprogrammes, die sicherstellen, dass die Schule sich selbst auch Rechen-
schaft Uber die Ergebnisse ihrer Unterrichts- und Erziehungsarbeit gibt.

Bestandteile der Evaluation sind Aussagen und Verfahren zur Sicherung der
Standards und zur Vergleichbarkeit der Anforderungen in der Schule.

Schulprogramme spiegeln die Besonderheiten einer Schule und zugleich auch ihre
Entwicklungsprozesse wider. Sie kénnen und werden daher unterschiedlich ausse-
hen. Unverzichtbar sind jedoch die Programmpunkte, die sich auf den Unterricht und
die Erziehungsarbeit der Schule beziehen.
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1 Aufgaben und Ziele des Faches
1.1 Didaktische Konzeption und fachliche Anforderungen
1.1.1 Die Bedeutung des Faches

Mehr als eine Milliarde Menschen in der Volksrepublik China, Taiwan, Hongkong,
Singapur und gréBeren chinesischen Volksgruppen in zahlreichen Landern Asiens,
auch in anderen Staaten, wie z. B. den USA, Kanada und Australien, sprechen Chi-
nesisch als Muttersprache. Damit ist Chinesisch die meist gesprochene Sprache der
Welt. Chinesisch ist eine der Amtssprachen der UNO und fur viele nicht-chinesische
Nationalitdten in China und im asiatischen Raum im Verkehr untereinander ein un-
entbehrliches Verstandigungsmittel.

Die chinesischen Schriftzeichen sind das schriftiche Kommunikationsmittel aller
Chinesen und das literarische Medium einer der bedeutendsten und altesten Kultu-
ren der Menschheit. Die chinesische Literatur ist eine der reichsten der Welt mit der
langsten ungebrochenen sprachlichen Tradition. Die chinesischen Schriftzeichen
werden darlber hinaus in den Schriftsprachen anderer Kulturen des ostasiatischen
Raumes, wie dem Japanischen und Koreanischen, verwendet.

Funktion und Asthetik der Zeichenschrift unterscheiden sich grundlegend von al-
phabetischen Schriftsystemen. Grammatik und Tonalitdt der Sprache bieten zahl-
reiche Moglichkeiten der Kontrastierung mit westlichen Sprachen. Das Erlernen der
chinesischen Sprache in der gymnasialen Oberstufe wird somit bestimmt durch die
Differenzen zur Muttersprache und. weiteren europdischen Sprachen, die den
Schilern aus der Sekundarstufe | bekannt sind. Die Besonderheiten des Chinesi-
schen bedingen die Schwierigkeiten, aber auch den Reiz des Lernprozesses.

Im Chinesischunterricht der gymnasialen Oberstufe wird die den Han-Chinesen als
Verkehrssprache dienende und im éffentlichen Leben verbindliche Standardsprache
(Putonghua) gelehrt. Auf die Tatsache, dass das Chinesische eine Vielzahl von Dia-
lekten aufweist und dass die nationalen Minderheiten im Vielvdlkerstaat China ihre
eigenen ldiome gebrauchen, kann im Rahmen des dreijahrigen Sprachlehrgangs
nur hingewiesen werden. Das &uBerlich auffélligste Merkmal der chinesischen Spra-
che ist die Schrift, die die Verstandigung in ganz China Uber alle Dialekte hinweg er-
maoglicht.

Ziel des Chinesischunterrichts in der gymnasialen Oberstufe ist es, in der Progres-
sion des Spracherwerbs die kommunikative Kompetenz der Schulerinnen und
Schiiler in der Anwendung der Standardsprache und der Zeichenschrift zu entwi-
ckeln.

Die zunehmende politische und wirtschaftliche Bedeutung Chinas in der heutigen
Welt und die Bedeutung seines literarischen und philosophischen Erbes fir die
Menschheit erfordern in unserem Kulturkreis Menschen, die Chinesisch beherr-
schen und die mit der Geschichte und Kultur dieses Landes vertraut sind. Das Er-
lernen des Chinesischen entspricht zudem den weltweiten Interessen der deutschen
und europdischen Wirtschaft und Politik. Chinesischkenntnisse kénnen auf dem sich
zunehmend globalisierenden Arbeitsmarkt fir junge Menschen eine wichtige Zu-
satzqualifikation sein.



Die Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen, politischen, geographischen und
ethnographischen Grundaspekten der modernen chinesischen Lebenswirklichkeit,
auch in historischer Perspektive, sowie die Beschéftigung mit der Literatur, Philoso-
phie bzw. Geistesgeschichte, dem politischen Systems Chinas und seinen weltan-
schaulichen Hintergriinden, eréffnen den Schilerinnen und Schilern neue Hori-
zonte.

Zudem bedeutet der Chinesischunterricht fir die Lernenden eine Auseinanderset-
zung mit vollig neuen Sprach- und Schriftstrukturen, aber auch mit bisher unbe-
kannten Denk- und Verhaltensweisen. Dies ermdglicht ihnen, die eigene Sprache
und Kultur von einem neuen Standpunkt aus zu betrachten und die kulturelle Be-
dingtheit der eigenen Werte und Normen zu erkennen.

1.1.2 Leitziel: Interkulturelle Handlungsfahigkeit

Die zunehmende Gilobalisierung der Lebens- und Wirtschaftsraume, die vielfaltigen
medialen Mdglichkeiten grenzlberschreitender Kontakte und des Austausches von
Informationen, das hohe MafR3 an privater und beruflicher Mobilitdt machen Fahig-
keiten, sich in der Welt zu versténdigen, zu einer unabweisbaren Notwendigkeit. In
diesem Sinne hat Unterricht in den modernen Fremdsprachen der gymnasialen
Oberstufe zur zentralen Aufgabe, jungen Menschen fiir eine mehrsprachige Lebens-
welt diejenigen Kenntnisse und Féhigkeiten zu vermitteln, die sie Uber die Grenzen
ihrer eigenen Sprache hinweg handlungsfahig machen.

Interkulturelle Handlungsféahigkeit ist daher Leitziel des modernen Fremdsprachen-
unterrichts. Es meint zunéchst, dass die Schulerinnen und Schdler ein zunehmend
differenzierteres Repertoire sprachlicher Mittel auf allen Ebenen des Sprachsystems
erwerben und diese Kenntnisse in konkreten Situationen einsetzen kénnen. Hand-
lungsféahigkeit bedeutet in diesem Zusammenhang, dass junge Menschen sich
sprachliche Mittel und kommunikative Fertigkeiten in der jeweiligen Sprache mit
dem Ziel aneignen, damit solche Aufgaben und Anforderungen zu bewaltigen, die
sich exemplarisch und pragmatisch in ihrer Lebenswirklichkeit stellen. Der Chine-
sischunterricht muss also Spracherwerbsprozesse an grundlegenden Aufgaben und
Situationen privater und beruflicher Sprachverwendung orientieren und Schiilerin-
nen und Schulern Techniken und Methoden anbieten, die es ihnen ermdglichen,
selbst Verantwortung fir die Fortsetzung des sprachlichen Lernens innerhalb und
auBerhalb von Schule zu Gbernehmen.

Das Leitziel der interkulturellen Handlungsféahigkeit impliziert die Verfugbarkeit von
Kenntnissen, Fahigkeiten und Strategien, mit denen die Schilerinnen und Schuler
Verantwortung fiir kommunikatives Handeln tiber die Grenzen der eigenen kulturel-
len Einbindung hinweg Ubernehmen kénnen. Sie lernen also im Chinesischunter-
richt der gymnasialen Oberstufe auch, im Umgang mit Kommunikationspartnern
oder Medien Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen dem ,Eigenen® und
dem ,Fremden” fir Verstehensprozesse und eigenes Sprachhandeln zu reflektieren,
um auf diesem Wege kulturspezifische Verstandigungsprobleme zu antizipieren und
zu vermeiden bzw. gemeinsam mit dem Gesprachspartner die Bedingungen des
wechselseitigen Verstehens zu verhandeln.
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Ein auf interkulturelle Handlungsféhigkeit abzielender Chinesischunterricht der gym-
nasialen Oberstufe gibt also authentische Einblicke in die Vielfalt der Lebenswirk-
lichkeiten des chinesischen Kultur- und Sprachraumes und férdert gezielt die Be-
reitschaft zur Sprachreflexion. Er eréffnet damit die Mdglichkeit, Distanz zu eigenen
Sichtweisen und Haltungen herzustellen und die eigene gesellschaftliche Wirklich-
keit zu hinterfragen. Die Thematisierung von Gemeinsamkeiten und von Differenzen
zwischen verschiedenen Auffassungen, Lebensweisen, Werten und Normen ist im
Sinne einer Orientierung an den Menschenrechten und im Hinblick auf eine sich zu-
nehmend globalisierende Lebenswirklichkeit unerlasslich.

Das oberste Ziel des Chinesischunterrichts der gymnasialen Oberstufe, die inter-
kulturelle Handlungsfahigkeit, entfaltet sich in folgenden Teilzielen:

@ Die Schilerinnen und Schiler sollen innerhalb und auB3erhalb der Schule sprach-
lich handlungsfahig sein in exemplarischen, fir sie bedeutsamen Begegnungs-
situationen mit Chinesisch sprechenden Menschen.

@ Sie sollen ihre Bewusstheit fir Sprache und sprachliche Kommunikation im Um-
gang mit dem Chinesischen erweitern, indem sie Kenntnisse, die sie wahrend der
Sekundarstufe | im Umgang mit der Muttersprache und anderen Sprachen er-
worben haben, zu Vergleich und Kontrastierung nutzen.

@ Sie sollen im Sinne des interkulturellen Lernens in der Lage sein, die kulturelle
Bedingtheit von Haltungen und Einstellungen zu erkennen, anderen Lebensfor-
men, kulturellen Verhaltensmustern und Wertesystemen offen und tolerant zu be-
gegnen sowie die eigenen Haltungen und Einstellungen kritisch zu hinterfragen,
kulturelle Missverstandnisse zu antizipieren und Strategien zu entwickeln, daraus
entstehende Konflikte zu bewaltigen.

@ Sie sollen zu einem sachgerechten und kritischen Umgang mit Texten und Me-
dien befahigt werden, indem sie die in der Sekundarstufe | erworbenen Kennt-
nisse elementarer Lern- und Arbeitstechniken sowie fachlicher Methoden um ein
methodisches Repertoire der Textrezeption und -produktion erweitern. Dabei wird
auf Grund der Schwierigkeit der chinesischen Sprache in der Progression des
Lehrgangs zunéchst das ErschlieBen der Texte gréBere Bedeutung haben als die
eigene Textproduktion.

@ Sie sollen in der Lage sein, durch die Beherrschung von Methoden und Techni-
ken des selbststandigen und kooperativen Lernens ihre Lernprozesse zielgerich-
tet, planvoll und somit effizient zu gestalten, ihnen geméBe Arbeitsformen zu er-
proben und eigene Lernwege zunehmend selbststandiger zu entwickeln.

1.1.3 Schwerpunkte der Weiterentwicklung des Chinesischunterrichts in der
gymnasialen Oberstufe

Im Spannungsverhaltnis von Kontinuitdt und notwendiger Neuerung wird der Ent-
wurf des Lehrplanes Chinesisch von 1993 weiterentwickelt, indem die kommunika-
tiven und fachwissenschaftlichen Anséatze in den Dimensionen des interkulturellen,
prozessorientierten und selbstbestimmten Lernens erweitert werden. Die Schwer-
punkte fir die Qualitatsentwicklung fremdsprachlichen Lernens werden im Folgen-
den benannt und kurz kommentiert.



@ Selbstbestimmtes und kooperatives Lernen stérken: Der Chinesischunter-
richt in der gymnasialen Oberstufe starkt zusammen mit anderen Fachern das
wissenschaftspropé&deutische und berufsbezogene Arbeiten sowie den Erwerb
von Féahigkeiten, Techniken und Methoden, die Selbststandigkeit und Verantwor-
tung sachgerecht unterstitzen. Lernen als aktiver, konstruktiver und selbstbe-
stimmter Prozess bedeutet, Verantwortung in den unterschiedlichen Formen der
Zusammenarbeit, die zur Bewaltigung komplexer Aufgabenstellungen erforder-
lich sind, zu Gbernehmen. Wegen der Schwierigkeit der chinesischen Sprache
und Schrift kommen Formen selbstverantworteten, eigenstéandigen Lernens
zunéchst in der Erarbeitung von landeskundlichen Themen, aber auch in der
Wortschatzarbeit und der TexterschlieBung zum Einsatz.

o Interkulturelle Lernprozesse unterstiitzen: Der Chinesischunterricht kann
glinstige Voraussetzungen fur interkulturelles Lernen und Handeln schaffen,
wenn er den Schilerinnen und Schulern Gelegenheiten bietet, exemplarisches
soziokulturelles Wissen zu erwerben, sich mit sprachlicher und kultureller Plura-
litdt auseinander zu setzen, durch differenzierte Wahrnehmung und Perspektiv-
wechsel sensibilisiert zu werden sowie Fahigkeiten und Fertigkeiten der interkul-
turellen Kommunikation zu erwerben.

e Den Anwendungsbezug stirken — Authentische Kommunikation herstellen:
Der Umgang mit authentischen Materialien und vielfaltige Formen der Interaktion
im Unterricht werden in der gymnasialen Oberstufe weiterentwickelt. Darlber hin-
aus werden wissenschaftspropadeutische Verfahren auch in Vorhaben erprobt,
die den Unterricht 6ffnen fir das Umfeld der Schule und fiir die bereits vorhande-
nen Mdglichkeiten des persoénlichen Austausches. Dies geschieht im Chinesisch-
unterricht in zeitlich begrenzten Projektphasen (Exkursionen, Studienfahrten, in-
ternationalen Begegnungen etc.) sowie in langfristig den Unterricht begleitenden
Vorhaben (Korrespondenzprojekte, Teilnahme an Wettbewerben etc.). Solche
Projekte kdnnen nichtallein auf Chinesisch durchgeflihrt werden, sondern bedr-
fen im Sinne einer'Mediation und Erganzung auch der Verwendung der deut-
schen Sprache bzw. einer modernen Fremdsprache wie Englisch oder Franzé-
sisch.

@ Aktiven und kreativen Umgang mit Texten férdern: Rezeptionsforschung und
Literaturdidaktik betonen die aktive Rolle des Rezepienten in Verstehensprozes-
sen. Zudem gilt es, im fremdsprachlichen Handeln auch die &sthetischen Aus-
drucksmittel von Sprache und Schrift zu nutzen. Der Chinesischunterricht beriick-
sichtigt in diesem Zusammenhang auch die Kalligraphie. Kreative und produkti-
onsorientierte Formen des Umgangs mit literarischen Texten sowie Sach- und
Gebrauchstexten, die sinnerschlieBende und analytisch-interpretierende Verfah-
ren erganzen, kénnen erst mit fortschreitender Progression des Sprachlehrgangs
erwartet werden.

o Medienkompetenz entfalten: Fremdsprachliches Handeln ist heute in vielen Be-
reichen — Freizeit, Studium und vielféltigen Berufsfeldern — medial vermittelt. Me-
dienkompetenz bedeutet, dass die Schilerinnen und Schiler in der gymnasialen
Oberstufe das breite Medienangebot flir fremdsprachliche Kommunikation und
Lernprozesse intelligent und kritisch nutzen und erweitern. Fiir die Unterrichtsar-
beit heiBt das, dass von einem offenen Textbegriff ausgegangen wird, der alle



Vermittlungsformen von Texten in gleicher Weise in den Unterricht einschlief3t,
also auch die Kommunikations- und Informationstechnologien. Dies kann im Chi-
nesischunterricht nur gelegentlich der Fall sein, da auf Grund der komplexen
sprachlichen Strukturen und des Schriftsystems die Schulerinnen und Schiiler
nur schwer in der Lage sein werden, authentische Texte dieser Kategorien zu ver-
stehen.

e Die eigene Mehrsprachigkeit fiir weiteres Sprachenlernen nutzen: Unter dem
Aspekt der Ubertragbarkeit von Lern- und Kommunikationsstrategien von einer
Sprache auf andere Sprachen kommt es verstarkt darauf an, Schilerinnen und
Schiiler zu befahigen, Sprachlern- und Verwendungserfahrungen systematisch
und individuell aufzubauen. Fir den Chinesischunterricht, der an dritter oder vier-
ter Stelle der Fremdsprachenfolge steht, bedeutet dies Nutzung und Entfaltung
der in der Sekundarstufe | angebahnten methodischen Kompetenzen des Ent-
deckens von Ahnlichkeiten und Verschiedenheiten zwischen der Muttersprache,
der Zielsprache und anderen Sprachen, die Fahigkeit zum Klassifizieren, Gene-
ralisieren, Abstrahieren von sprachlichen und kulturellen Phanomenen, die Fahig-
keit, Hypothesen zu bilden und zu testen, die Bereitschaft und Fahigkeit, an Vor-
wissen anzuknlpfen und dieses in neuen Kontexten zu aktivieren sowie die
Fahigkeit, in als schwierig erkannten Situationen in die Kommunikation Uber
Sprache einzutreten.

1.1.4 Die Kurstypen des Chinesischunterrichts in der gymnasialen Oberstufe

Das Fach Chinesisch wird in der Oberstufe in der Regel als neu einsetzende Fremd-
sprache im Grundkurs unterrichtet. Schiilerinnen und Schiller kdnnen es als drittes
(schriftliches) oder viertes (mindliches) Abiturfach wéhlen. Dieser Lehrplan bezieht
sich in besonderem MaBe auf den in der Jahrgangsstufe 11 neueinsetzenden
Grundkurs Chinesisch, der vierstiindig unterrichtet wird.

Dabei werden in der Jahrgangsstufe 11 (Einflihrungsphase) die Voraussetzungen
fur die Arbeit in der Qualifikationsphase geschaffen. Der Lehrplan bericksichtigt
aber auch die Méglichkeit eines fortgeflihrten Grundkurses.

1.2 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Der Unterricht im Fach Chinesisch in der gymnasialen Oberstufe ist in besonderem
MaBe durch die Fremdheit sprachlicher und schriftlicher Strukturen sowie kultureller
und gesellschaftlicher Phdnomene geprégt. Indem sich die Lernenden Kenntnisse
aneignen und sich mit der chinesischen Wirklichkeit auseinandersetzen, sind Wis-
senserwerb und der Vergleich der eigenen mit der fremden Kultur stets gleicher-
mafen prasent. Fachlbergreifende und facherverbindende Inhalte und Lernformen
als Bestandteil des Unterrichts in der gymnasialen Oberstufe sind daher wesentli-
cher Bezugspunkt des Lernens im Fach Chinesisch. Sie ermdglichen inhaltlich eine
mehrperspektivische Betrachtung der Wirklichkeit, die auch zur kritischen Reflexion
der eigenen Sichtweise anhalten kann. Wissen, Fertigkeiten und Methoden kénnen
Ubertragen und in der Anwendung Uberpruft und erweitert werden.



Im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts in der Oberstufe folgt auch das Fach
Chinesisch dem Konzept der komplexen Lehr- und Lernsituation. Die Perspektive
des fachgebundenen Fremdsprachenerwerbs findet sich integriert in thematische
Zusammenhénge und methodische Anforderungen, die aufgrund ihrer Anlage Be-
ziige zu anderen Fachern ermdglichen.

Auf der gymnasialen Oberstufe kann dies auf der thematischen Ebene und der me-
thodischen Ebene geschehen.

Zusammenarbeit durch Abstimmung im Bereich der Themen und Inhalte

Der Chinesischunterricht bietet die Mdglichkeit, zusammen mit anderen Féachern ge-
eignete Themen zu Unterrichtssequenzen zu konzipieren und zu erproben, wie bei-
spielsweise

@ in Bezug auf Schlusselthemen und -probleme des individuellen und gesellschaft-
lichen Lebens, wie z.B. Individualismus und gesellschaftliche Konformitat, die
Rolle der Frau in der traditionellen und modernen chinesischen und westlichen
Gesellschaft, philosophische Konzepte zu Natur und Mensch

@ im Hinblick auf zentrale Aspekte aus dem Bereich des interkulturellen Lernens,
wie z. B. die Untersuchung von Eigen- und Fremdstereotypen in der Literatur; hier
kénnen sowohl fiktionale Texte wie Romanausschnitte und Kurzgeschichten als
auch non-fiktionale Texte, z. B. Reiseberichte und Reportagen, gelesen werden

e im Hinblick auf gemeinsame Erkundungen im Bereich der asthetischen Dimen-
sion, wie z. B. im Bereich der jeweiligen musikalischen Traditionen (Instrumente,
Oper), der Malerei und Kalligraphie, der Architektur und des Stadtebaus

@ in Bezug auf literarische Formen, Motive und Konventionen in unterschiedlichen
Sprachen, wie z. B. die Formen der klassischen chinesischen Dichtung der Tang-
und Songzeit im Vergleich mit Gedichtformen der européischen Tradition.

Zusammenarbeit durch Abstimmung im Bereich der Methoden

Der Chinesischunterricht bietet die Mdglichkeit, mit anderen Fachern geeignete
Arbeitsmethoden, Lern- und Arbeitstechniken sowie Formen selbststdndigen und
kooperativen Arbeitens im Rahmen von Unterrichtssequenzen zusammenzustellen
und zu erproben.

@ Im Hinblick auf Methoden, Lern- und Arbeitstechniken, Formen selbststandigen
und kooperativen Arbeitens gilt, dass sich entsprechende Kompetenzen beson-
ders wirksam entwickeln lassen, wenn alle Facher im jeweils aktuellen Zusam-
menhang — und nicht etwa in einem methodischen Propadeutikum isoliert — ge-
meinsam an verabredeten Schwerpunkten arbeiten, beispielsweise im Hinblick
auf Problemdefinition und Arbeitsplanung, Materialbeschaffung und -auswer-
tung, Kontrolle des Arbeitsganges und Ergebnisformulierung.

e Im Hinblick auf die in Kapitel 1.1.3 dargestellten Schwerpunkte fir die fachspezi-
fische Weiterentwicklung des Chinesischunterrichts arbeitet er mit den anderen
fremdsprachlichen Fachern zusammen.
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@ Im Sinn der Kernaussage der Konzeption language across the curriculum, der zu-
folge jeder Unterricht zugleich auch Sprachunterricht ist, arbeiten die fremd-
sprachlichen Facher und das Fach Deutsch im Hinblick auf Sprachreflexion und
language awareness zusammen, beispielsweise in Bezug auf den entdeckenden
und experimentierenden Umgang mit Sprache, in Bezug auf Terminologien flr die
metasprachliche Arbeit, Techniken und Methoden der TexterschlieBung und der
schriftlichen Textproduktion sowie des Gesprachsverhaltens und der Diskussion
sowie der Techniken des Sprachenlernens. In der Zusammenarbeit mit den
sprachlichen Fachern lassen sich Methoden kontrastiver Sprachbetrachtung so-
wie die Entschlisselung und SinnerschlieBung von (&sthetisch codierten) Text-
und Zeichensystemen erproben und eintben.
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2 Bereiche des Faches, Themen, Gegenstédnde
2.1 Bereiche: Herleitung und didaktische Funktion
Interkulturelle Handlungsféhigkeit ist Leitziel jeden Fremdsprachenunterrichts.

Im Hinblick auf dieses Leitziel erwerben die Schiilerinnen und Schiler im Chine-
sischunterricht die Grundlagen fir die Kommunikation mit Chinesisch sprechenden
Menschen innerhalb und auBerhalb Chinas sowie fir die Beschéaftigung mit der chi-
nesischen Kultur und Gesellschaft.

In den Lehr- und Lernsituationen werden Lernziele und Lerninhalte aus jeweils meh-
reren Bereichen des Faches zusammengefihrt. Im Sinne einer Ubersichtlichen Dar-
stellung sowie als Hilfe und Erleichterung fur die Unterrichtsplanung werden die Be-
reiche des Faches im Folgenden getrennt ausgewiesen:

@ Sprache

@ Interkulturelles Lernen, soziokulturelle Themen und Inhalte
@ Umgang mit Texten und Medien

@ Methoden und Formen selbststdndigen Arbeitens.

Sprache
und Schrift

Methoden und
Formen des
selbsténdigen
Arbeitens

Umgang mit
Texten und
Medien

Lern-
situationen

Interkulturelles
Lernen, soziokul-
turelle Themen
und Inhalte

Im Unterricht selbst werden diese Bereiche miteinander verknupft. Nur gelegentlich
und zeitlich eindeutig befristet kbnnen Schwerpunkte auf einzelne Bereiche des
Faches gelegt werden.

Im Lehrgang Chinesisch steht zunachst in der Einflihrungsphase der Sprach- und
Schrifterwerb im Vordergrund. Sprachkenntnisse sind Voraussetzung fur die Ver-
stdndigung und die Auseinandersetzung Uber Inhalte und gesellschaftliche Normen
der Kultur sowie Uber persénliche Wertvorstellungen. Die Beschéftigung mit dem
chinesischen Alltagsleben, der chinesischen Kultur und Gesellschaft, insbesondere
auch mit aktuellen Entwicklungen des politischen Systems in China und seinen welt-
anschaulichen Hintergriinden, dient auch der kritischen Auseinandersetzung mit der
eigenen Kultur und vorhandenen Vorurteilen.
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Die chinesische Kultur und Gesellschaft begegnet den Schiilerinnen und Schilern
sprachlich vermittelt vor allem in Texten und Medien. Der Umgang mit Texten und
Medien ist daher als weiterer wichtiger Bereich des Faches anzusehen.

Im Hinblick auf das selbststandige Weiterlernen der chinesischen Sprache nach der
Schule muss das eigenverantwortliche und kooperative Lernen systematisch ent-
wickelt und geférdert werden. Die dazu notwendigen Methodenkompetenzen und
Arbeitstechniken erwerben die Schilerinnen und Schiler in zunachst einfachen,
dann komplexer werdenden Lernsituationen.

2.2 Zuordnung der Themen und Gegensténde zu den Bereichen des
Faches

2.2.1 Sprache

Kommunikative Kompetenz kann nur erreicht werden, wenn.die Schilerinnen und
Schiiler wesentliche sprachliche Mittel, d. h. Elemente und Strukturen der heute ge-
sprochenen und geschriebenen chinesischen Sprache, kennen und diese sprach-
lich richtig anwenden kénnen. Daher wird der Bereich Sprache folgendermafBen un-
tergliedert:

® phonetische Merkmale
Wortschatz

Grammatik

die chinesische Schrift
strukturelle Eigenschaften

stilistische Sprachebenen
@ sprachliches Handeln.

Im Anfangsunterricht entspricht die Reihenfolge dieser Aufzéhlung dem Verlauf des
Lernprozesses:

@ Der Einstieg in den Prozess der Sprachaufnahme erfolgt Uber das Héren und
(Nach)-Sprechen, d. h. mittels praktischer und theoretischer Kenntnisse aus dem
Bereich der Phonetik bzw. Phonologie.

@ Schon diese ersten Hor- und Sprechlbungen sind eingebettet in Minimalsituatio-
nen der alltdglichen Kommunikation, d. h. sie setzen sich zusammen aus einem
bestimmten Wortschatz und bestimmten grammatischen Strukturen, die zunachst
in lateinischer Umschrift prasentiert werden.

@ Die Vermittlung der chinesischen Schriftzeichen erfolgt erst auf der Basis bereits
erworbener Sprachkenntnisse. Der Spracherwerbsprozess ist dem Schrifter-
werbsprozess also immer um ein bestimmtes Maf3 voraus. Die Unterscheidung
zwischen Wort- und Zeichenschatz macht dabei deutlich, dass der Erwerb eines
bestimmten Zeichenschatzes vorbereitet und im Verlauf des Lernprozesses zu-
satzlich gestitzt werden muss durch die Vermittlung strukturell-analytischer Ein-
sichten sowie allgemeiner Kenntnisse Uber die historische Entwicklung des chi-
nesischen Schriftsystems.
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e Die Differenzierung der stilistischen Sprachebenen erfolgt auf der Grundlage ei-
nes bereits vermittelten gréBeren Umfanges des Wort- und Zeichenschatzes so-
wie elementarer grammatischer Strukturen und sollte dazu dienen, pragmatische
Sicherheit auf verschiedenen Ebenen der Kommunikation und im Umgang mit un-
terschiedlichen Textsorten zu erlangen.

® Insgesamt gesehen bilden die sieben Teilbereiche beim Aufbau kommunikativer
Kompetenz die wichtigsten Grundpfeiler. Sie haben im Unterricht also keinen
Selbstzweck, sondern in Bezug auf den gesamten Lernprozess eine eindeutig
dienende und stiitzende Funktion.

Phonetische Merkmale

Die Silbenstruktur des Chinesischen ist vergleichsweise einfach: Im Anlaut steht
kein oder nur ein einfacher Konsonant, dem ein bis héchstens drei Vokale oder ein
bis zwei Vokale mit den Nasalen (n) bzw. (ng) als Auslaut folgen. Neben diesen bei-
den nasalen Konsonanten kann am Silbenende auch der Retroflex (r) stehen.

Die Silben werden in einer bedeutungsunterscheidenden Betonung gesprochen. In
der Standardsprache Putonghua gibt es vier Téne und zusétzlich das Merkmal des
neutralen Tons.

Aus der einfachen Silbenstruktur ergibt sich der geringe Umfang eines Bestandes
von ungeféhr 400 Silben (ohne Berlicksichtigung der Téne) bzw. mehr als 1.300 Sil-
ben (mit Ténen). Innerhalb dieses Silbeninventars spielen phonologische Minimal-
unterschiede eine Rolle. Sie kommen bei der Differenzierung der Téne, der Anlaute
(z.B. aspiriert vs. nichtaspiriert) und der Auslaute (z. B. unterschiedliche Vokalqua-
litaten) zum Ausdruck.

Wortschatz

Quantitativ orientiert sich der zu vermittelnde Wortschatz an der zur Verfligung ste-
henden Unterrichtszeit. Qualitativ richtet er sich nach den Sprachverwendungs-
situationen, fir die kommunikative Kompetenz angestrebt wird. Es kommt also da-
rauf an, dass der Wortschatz den Schiilerinnen und Schilern eine méglichst gro3e
Anwendungsbreite in Bezug auf die situative und die thematisch bestimmte Kom-
munikation gewéhrleistet.

Grammatik

Das Chinesische kennt keine Flexion. Wortstellung und Funktionsworter Gberneh-
men die bedeutungskonstituierenden Funktionen von Deklination und Konjugation
und bestimmen die grammatische Struktur. Vielfach werden — vor allem im mundli-
chen Sprachgebrauch — mégliche Unschérfen in der Bedeutung durch den Kontext
geklart.

Die chinesische Schrift

Die Schriftzeichen setzen sich aus einer geringen Anzahl von Grundstrichen bzw.
aus immer wiederkehrenden Komponenten zusammen. Neben einfachen Schrift-
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zeichen, die teilweise noch ihren Ursprung aus einer realen oder symbolischen Ab-
bildung erkennen lassen, existieren Zusammensetzungen. Zumeist bestehen diese
aus einer Komponente, die mit der Bedeutung des gesamten Schriftzeichens in Zu-
sammenhang steht (Signifikum) und aus einer zweiten Komponente, die einen Hin-
weis auf die Aussprache gibt (Phonetikum).

Diese Systematik ermdglicht die zur Wérterbuchnutzung notwendige Klassifizie-
rung anhand sogenannter Radikale, die in den Zusammensetzungen vielfach mit
den Signifika identisch sind.

Im Unterricht werden die heute in der Volksrepublik gebrauchlichen sogenannten
Kurzzeichen, die aus der 1956-1964 durchgefiihrten Schriftreform hervorgingen,
verwendet. Auf die in Taiwan vorherrschenden Langzeichen ist jedoch hinzuweisen.

Zur Lauttranskription wird die in der VR China 1958 eingeflhrte Hanyl Pinyin be-
nutzt, die sich als internationaler Standard durchgesetzt hat.

Die aktive Beherrschung der chinesischen Schrift ist der Lesefahigkeit nachgeordnet.

Strukturelle Eigenschaften

Eine eins zu eins Entsprechung von Schriftzeichen und Morphem findet sich nur im
Bereich syntagmatischer Strukturen. Das lexikalische Inventar der chinesischen
Sprache indessen ist ungleich komplexer. Durch ein Schriftzeichen werden vielfach
mehrere Morpheme reprasentiert. Den meisten Silben lassen sich zudem verschie-
dene Morpheme zuordnen. Darliber hinaus entsprechen fast allen chinesischen
Silben jeweils mehrere Schriftzeichen.

Stilistische Sprachebenen

Die Schulerinnen und Schuler sollen auf die besonderen Bezlige und Riickgriffe der
modernen Sprache auf klassisches Schrifttum und altere Entwicklungsstadien des
Chinesischen aufmerksam gemacht werden. Gleichzeitig mit der Vermittlung des
Wortschatzes und der Grammatik sollen jeweils die einander entsprechenden un-
terschiedlichen Formen und Strukturen auf den stilistischen Ebenen der miindlichen
und schriftichen Kommunikation und in verschiedenen Textsorten analysiert und
geubt werden.

Sprachliches Handeln

Die Auswahl der sprachlichen Mittel, die die Schilerinnen und Schiler im Chine-
sischunterricht erwerben, orientiert sich einerseits an den aus unterschiedlichen
Kommunikationsabsichten abzuleitenden Sprechakten, andererseits an der Aus-
einandersetzung mit Texten und Medien.

Sprachliches Handeln realisiert sich daher fir die Schulerinnen und Schiler in fol-
genden Fahigkeiten und Fertigkeiten:

® rezeptiv

— Beitragen eines Gesprachspartners folgen oder Texte, die in Thema und
Schwierigkeitsgrad ihrem Erfahrungsbereich entsprechen, entschllisseln

— aus authentischen Texten die wesentlichen Informationen erschlieBen
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@ produktiv
— persodnliche Eindriicke, Gedanken, Geflihle und Meinungen aufBern
— personliche Erlebnisse schildern
— in mehrsprachigen Situationen vermitteln
— kulturell bedingte Missverstandnisse klaren

— sich soziokulturell zunehmend adaquater in Gesprachssituationen verhalten
und die eigenen Absichten sprachlich umsetzen

— zunehmend komplexere Sachverhalte bei der Analyse und Interpretation von
Texten darlegen

— Texte unterschiedlicher Art verfassen und kreativ gestalten

— Arbeitsergebnisse aus Phasen kooperativer oder projektgebundener Arbeit
vortragen und vertreten

— eigene Stellungnahmen zum Unterrichtsgeschehen abgeben.

Sprachbewusstheit

Beim Sprachunterricht erwerben die Schilerinnen und Schiler zunehmend diffe-
renzierte Kenntnisse in allen o. g. Teilbereichen. Dadurch erhalten sie Einblick in die
Regelhaftigkeit der chinesischen Sprache. Gleichzeitig erwerben sie die Grundlage
far einen reflektierten Umgang mit Sprache und Schrift und dem Prozess des
Spracherwerbs selbst. Dies geschieht z. B. durch die Beobachtung von Sprachver-
anderung, durch Vergleich von Sprachstrukturen mit der Muttersprache und weite-
ren Sprachen, durch Bewusstmachen von Besonderheiten des Chinesischen wie
z.B. von nicht dquivalentem Wortschatz sowie durch Untersuchung von Sprachre-
gistern, Stil und sprachlichen Normen.

Aus diesem Verstandnis von Sprachreflexion erwéchst Sprachbewusstheit, die fur
die besonderen Strukturen und Ausdrucksmoglichkeiten der Ziel- und Mutterspra-
che sensibilisiert sowie ein individuelles Repertoire flr einen 6konomischen Sprach-
erwerb aufbauen hilft.

2.2.2 Interkulturelles Lernen, soziokulturelle Themen und Inhalte

Interkulturelle Handlungsféhigkeit im Chinesischunterricht meint einen Komplex an
Fahigkeiten, Fertigkeiten und Einstellungen zur Bewaltigung von Kommunikations-
situationen mit Mitgliedern des chinesischen Sprachraums.

Ein diesem Leitziel verpflichteter Chinesischunterricht ertffnet vielféltige authenti-
sche Einblicke in die Lebenswirklichkeit Chinas und schafft Einsichten in die histo-
rischen Voraussetzungen und gesellschaftlichen Bedingungen der Gegenwart. Er
integriert Wissen uber die chinesische Kultur im Sinne der traditionellen Landes-
kunde, sensibilisiert gegenuber kulturbedingter, sprachlicher und individueller An-
dersartigkeit und ermdglicht die Veranderung von Einstellungen.
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Der Erwerb soziokultureller Kenntnisse und Einsichten vollzieht sich im Chinesisch-
unterricht auf drei Ebenen:

1) Soziokulturelles Lernen ist integrativer Bestandteil des Sprachlernprozesses.
Das Ubergeordnete Lernziel des Chinesischunterrichts, ndmlich die sprachliche
Handlungsféhigkeit der Schilerinnen und Schiler in bestimmten Alltagssituatio-
nen im Zusammenhang mit bestimmten Themenbereichen, bedeutet automa-
tisch eine Auseinandersetzung mit soziokulturellen und landeskundlichen Aspek-
ten der Zielsprache. Im Chinesischen sind Bedeutung und Funktion von Wértern
und sprachlichen Einheiten umso mehr erklarungsbeduirftig, als die chinesische
Lebenswirklichkeit den deutschen Schilerinnen und Schiilern vergleichsweise
fremd ist. Vor allem bei der Vermittlung der Schriftzeichen lassen sich eine Viel-
zahl von soziokulturellen Bezligen aufzeigen.

2) Soziokulturelles Lernen findet Uber sprachlernorientierte Texte statt, die be-
stimmte soziokulturelle Themenbereiche aufgreifen. Als Konsequenz aus der in-
tegrativen Vermittlung soziokultureller Themen ergibt sich, dass sich die Lern-
ziele in diesem Bereich mdglichst nah am sprachlichen Lernniveau der Lern-
gruppe orientieren missen, d.h. an dem zur Verfugung stehenden Wortschatz
und der grammatischen Progression.

3) Soziokulturelles Lernen wird als Ergadnzung des Fremdsprachenunterrichts zum
eigentlichen Lernziel. Es besteht ein natirliches Interesse der Schilerinnen und
Schiler an Informationen Uber China, das nur in Deutsch angemessen gestillt
werden kann.

Auch auf den ersten beiden Ebenen sollte das Prinzip der Einsprachigkeit nicht
Uberstrapaziert werden. Wenn den Schiilerinnen-und Schilern chinesische Denk-
und Verhaltensweisen, die immanent in sprachlichen Formen und Strukturen sowie
in Texten ihren Niederschlag finden, unverstandlich sind oder die Komplexitat des
Gegenstandes es erforderlich macht, kann es unumgénglich werden, Zusatzer-
klarungen auf Deutsch zu geben. Damit soll dem Bild einer fremden, exotischen
Wirklichkeit entgegengewirkt und das Leben im chinesischen Sprach- und Kultur-
raum als eine Form soziokultureller Normalitét vermittelt werden.

Im Folgenden werden den im Schaubild dargestellten Teilbereichen der chinesi-
schen Kultur Themen und Gegenstande zugeordnet. Diese haben exemplarischen
Charakter und verstehen sich als ein Angebot, das je nach Kursart und Schwer-
punktsetzung in Lerngruppen wahrgenommen oder erganzt werden kann (zur Obli-
gatorik vgl. 2.3; zu Prinzipien der Sequenzbildung vgl. 3.4).

Der Begriff Kultur umfasst nicht nur die Bereiche Literatur, Kunst und Musik, son-
dern ist im weiteren Sinne zu verstehen als System unterschiedlicher Bereiche, die
miteinander verbunden sind und sich gegenseitig bedingen (vgl. das folgende
Schaubild).

17



Sprache und
Schrift

Gesellschaft, Wirt- Alltag und Familie

schaft und Politik in China
Literatur und Bildungs-
andere Kiinste | system
Natur und Berufs- und
Umwelt Arbeitswelt
Geschichte Medien

Geographie und
Bevoélkerung

eligionen, Weltan-
schauungen und Ideologien

Alltag und Familie in China

Das Thema Alltag und Familie in China ist fir deutsche Schilerinnen und Schiler
von groBem Interesse, weil es die Mdglichkeit bietet, an konkreten Beispielen die
Andersartigkeit der chinesischen Kultur zu vermitteln. Mdgliche thematische
Aspekte sind z. B. zwischenmenschliche Beziehungen innerhalb und auBerhalb der
Familie, Bevoélkerungsentwicklungen und die Ein-Kind-Familie, Wohnverhéltnisse,
Erndhrungsgewohnheiten, Konsum und Dienstleistungen, Freizeitverhalten, wich-
tige Feste und ihr traditioneller Hintergrund. Das Thema Alltag und Familie ist auch
deswegen von besonderer Relevanz, weil es zur Initiierung und unmittelbaren Vor-
bereitung eines Schilleraustausches beitragt.

Bildungssystem

Hintergrundwissen und Kenntnisse Uber Erziehung und Bildung in China ermég-
lichen den Schillerinnen und Schiilern, in einem grundlegenden Bereich Einsichten
in die chinesische Gesellschaft und die in ihr geltenden Wertvorstellungen und Nor-
men zu gewinnen.

Berufs- und Arbeitswelt

Bedingt durch das politische System, aber auch die gesellschaftlichen Reformen ist
die Berufs- und Arbeitswelt sowie das soziale Zusammenleben in vielen Bereichen
anders strukturiert als in Deutschland. Die Berufswahl, der Eintritt in den Beruf, aber

18



auch die zunehmende Arbeitslosigkeit und die Problematik der Wanderarbeiter in
der Volksrepublik, die Gliederung des Arbeitsalltags und das Verhéltnis zwischen Ar-
beit und Freizeit sind mdgliche Themenschwerpunkte.

Medien

Die sich rasch modernisierende Gesellschafts- und Wirtschaftswelt Chinas wird, den
westlichen Industriegesellschaften folgend, zunehmend von den Informations- und
Unterhaltungsmedien gepréagt. Zu thematisieren ist die Rolle des Internets, aber
auch Funktion und Stellenwert der staatlich kontrollierten Fernsehprogramme und
Printmedien.

Religionen, Weltanschauungen und Ideologien

Neben der im Wandel begriffenen Staatsideologie des Kommunismus pragen tra-
dierte Wertvorstellungen aus dem Konfuzianismus, dem Daoismus und dem Bud-
dhismus die chinesische Gesellschaft. Die sich aus der Umbruchsituation ergeben-
den Veranderungen und Konflikte werden im Unterricht exemplarisch thematisiert.

Geographie und Bevodlkerung

Die Vermittlung von Kenntnissen zur Geographie des Landes der Zielsprache ist ein
wichtiger Bestandteil fremdsprachlichen Lernens, da die kulturelle Identitét der Men-
schen u. a. durch den Raum gepréagt wird, in dem sie leben. Dies gilt fur die Volks-
republik China aufgrund ihrer rAumlichen Ausdehnung in ganz besonderem MafBe.
In diesem Zusammenhang sind neben der Lebensweise der Hauptbevélkerungs-
gruppe der Hanchinesen auch die Kulturen der zahlreichen nationalen Minderheiten
von besonderer Bedeutung. Einzugehen ist in diesem Zusammenhang auf die Si-
tuation der Bevélkerung auf Taiwan und der Uberseechinesen.

Geschichte

Das Verstandnis der gegenwartigen Situation des Landes und der Kultur der Ziel-
sprache bleibt ohne die grundlegenden Kenntnisse der historischen Wurzeln un-
vollkommen. Auch Mentalitaten, Einstellungen, Verhaltensweisen, Auto- und Fremd-
stereotypen sind historisch gewachsen und nur vor dem Hintergrund der jeweiligen
spezifischen Entwicklung zu verstehen.

In Bezug auf China ist die Folge der Dynastien, aber auch die Auseinandersetzung
mit den westlichen Kolonial- und Wirtschaftsméchten im 19. und 20. Jahrhundert
von Bedeutung. Zu thematisieren sind die Republikzeit sowie die Entwicklung der
kommunistischen Volksrepublik und Taiwans im 20. Jahrhundert.

Natur und Umwelt

In diesem Bereich sind die traditionellen philosophischen Konzepte von Natur und
Mensch ebenso bedeutsam wie die zunehmende Urbanisierung und die mit der ra-
santen Industrialisierung verbundene Umweltverschmutzung.
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Literatur, Theater, Musik und bildende Kunst

Die Beschaftigung mit einigen ausgewahlten Beispielen der chinesischen Literatur,
auch in verkurzter oder adaptierter Form, ist Bestandteil des Chinesischunterrichts.
Dabei ist die Auswahl so zu treffen, dass sich im Rahmen des interkulturellen Ler-
nens vielféaltige Moglichkeiten zur vernetzten Behandlung bieten. Weiterhin sollen
Gemeinsamkeiten und Unterschiede der chinesischen und deutschen Kultur beson-
ders anschaulich und differenziert dargestellt werden.

Neben der Literatur sollen auch Kenntnisse Uber das chinesische Theater, insbe-
sondere die Pekingoper, die Musik, wie z.B. Eigenheiten und Klang der Instru-
mente, und die bildende Kunst, wie z.B. traditionelle Tuschmalerei und Kalligra-
phie, vermittelt werden.

Gesellschaft, Wirtschaft und Politik

Das Erlernen der chinesischen Sprache schlie3t die Beschaftigung mit aktuellen ge-
sellschaftlichen, wirtschaftlichen und politischen Themen ein.

Fir alle Themen gilt, dass zur Ergénzung auf Deutsch als Vermittlungssprache zu-
rickgegriffen wird. Dies bedeutet jedoch keinesfalls, dass soziokulturelle Inhalte
nach der Sachsystematik und den Methoden der Gesellschaftswissenschaften nur
auf Deutsch vermittelt werden. Soziokulturelles Lernen ist immer so weit wie mog-
lich in das fremdsprachliche Lernen integriert.

Themen fiir fachiibergreifendes und facherverbindendes Arbeiten

Fachibergreifendes und facherverbindendes Arbeiten bietet den Schilerinnen und
Schulern Gelegenheit, sich sowohl intensiv mit fir China relevanten Schwerpunkten
auseinander zu setzen, als auch ihre chinesischen Sprachkenntnisse in komplexe
Aufgabenstellungen einzubringen und sie selbstbestimmt zu erweitern und zu ver-
tiefen.

Themen, die sich abhéngig von den Interessen und Kursschwerpunkten der Schi-
lerinnen und Schuler und den organisatorischen Méglichkeiten besonders fur die
Zusammenarbeit mit anderen Fachern anbieten, sind beispielsweise

@ das Leben in einer chinesischen Metropole (Erdkunde)
@ Jugendliche in China und in Deutschland (Erziehungswissenschaft)

® Erziehung durch Familie und Schule (Erziehungswissenschaft und/oder Erd-
kunde)

Jugend und neue Medien (Erziehungswissenschaft und/oder Informatik)
Stationen der Sinnsuche (Erziehungswissenschaft und/oder Religion)
chinesische Lieder, Popmusik (Musik)

Natur in der Dichtung (Deutsch)
@ europdische und chinesische Landschaftsmalerei (Kunst).

Begegnungen mit chinesischen Muttersprachlern sind besonders geeignet, die Vor-
aussetzungen flr interkulturelles Lernen in authentischen Situationen zu schaffen.
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Das gilt sowohl fir den Schuleraustausch als auch flr die Begegnung mit chinesi-
schen Gasten bei hiesigen Vereinen, Betrieben, Gemeinden und Stadten sowie fiir
die Zusammenarbeit mit hier lebenden Chinesen und ihren Institutionen.

2.2.3 Umgang mit Texten und Medien

Texte und Medien bestimmen von der ersten Unterrichtstunde an die fachliche Ar-
beit. Sie bieten Material fir den Spracherwerb, bilden aber auch die Grundlage fur
die thematische Arbeit in gréBeren unterrichtlichen Zusammenhéngen. Unter Inan-
spruchnahme eines offenen Textbegriffs, der alle Vermittlungsformen gleichberech-
tigt einschlieBt, wird im Folgenden lediglich nach Textrezeption und -produktion un-
terschieden. Allerdings wird der wachsenden Bedeutung von Medien im Sinne au-
diovisueller und elektronischer Medien dadurch Rechnung getragen, dass sowohl
im rezeptiven wie im produktiven Bereich auf ihre Spezifik eingegangen wird. Dies
ist vor allem darin begriindet, dass Schulerinnen und Schiler in einer Medienwelt
leben, die fur sie in zunehmendem MafBe ihren vermittelnden Charakter verliert und
eine eigene Wirklichkeit stiftet. Um dem Medienangebot gewachsen zu sein, beddir-
fen sie einer Medienkompetenz, die sie selbststdndig und eigenverantwortlich mit
Medien umgehen lasst.

Innerhalb der beiden Bereiche ,Textrezeption“ und , Textproduktion“ wird zwischen
Methoden unterschieden, die unmittelbar mit dem Erwerb der Fremdsprache ver-
bunden sind, und Methoden, die sich auf komplexere Formen der Textarbeit bezie-
hen. Zu den ersteren gehdren Techniken des H6r- und Leseverstehens bzw. die Ent-
wicklung von Sprech- und Schreibfertigkeiten. Die komplexeren Formen der Textar-
beit umfassen einerseits Verfahren der Analyse fiktionaler und nichtfiktionaler Texte,
andererseits Formen kreativen Schreibens.

Im Folgenden werden die oben genannten Teilbereiche Ubersichtsartig dargestellt.

Textrezeption: Methoden der TexterschlieBung
Horverstehen

Das Horverstehen ist eine selbststdndige und eigenwertige Fertigkeit, die im Chine-
sischunterricht kontinuierlich getibt und kontrolliert werden muss, da Assoziationen
mit Vertrautem, etwa bei Eigennamen oder Fremdwdrtern, nicht méglich sind.

Gerade im Anfangsunterricht kommt dieser Fertigkeit eine entscheidende Rolle zu,
weil der Einstieg in den Sprachaufnahmeprozess Uber das Horverstehen geschieht
und die Schulerinnen und Schiler vormals kaum je Gelegenheit gehabt haben wer-
den, Chinesisch zu héren. Erst wenn die Schilerinnen und Schuler gelernt haben,
bedeutungsrelevante Einheiten (Silben, Worter, Satze) auditiv zu unterscheiden und
wiederzuerkennen, kann der Verstehensprozess einsetzen, der im Chinesischen
insbesondere auch von dem Differenzierungsvermégen der Téne abhéngt. Daher
werden von der ersten Unterrichtsstunde an neue Wérter und Strukturen sowie
sprachliche Grundmuster und Wendungen zunéachst auditiv eingefihrt.

Es wird unterschieden zwischen dem detaillierten Verstehen eigens fiir den Chine-
sischunterricht entwickelter Hortexte einerseits und dem globalen bzw. selektiven
Verstehen nicht zu schwieriger, authentischer Hortexte andererseits.
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Didaktische Hortexte

Auf der Grundlage des Wortschatzes und der grammatischen Strukturen verstehen
die Schilerinnen und Schiler ihrem Kenntnisstand entsprechend

o Aufforderungen und Fragen der Lehrkraft, die sich unmittelbar auf das Unter-
richtsgeschehen beziehen

e grundlegende beziehungsstiftende Redemittel, die Ublicherweise in der Alltags-
kommunikation verwendet werden

@ nicht zu schwierige Fragen und Antworten zu bekannten Gegensténden, Perso-
nen und Orten, auch im Gesprach mit anderen Schilern

@ Fragen und Antworten zu Texten, die im Unterricht erarbeitet worden sind

@ von der Lehrkraft vorgetragene Erklarungen, Erlduterungen und sonstige Infor-
mationen zu soziokulturellen Themen

e kirzere, Uiber einen Tontrager dargebotene Hértexte und Dialoge, die sich unmit-
telbar auf den jeweiligen Unterrichtsstoff beziehen.

Authentische Hértexte

Der Einsatz nicht zu schwieriger, authentischer Hortexte ist ab einem gewissen
Kenntnisstand und unter bestimmten Voraussetzungen motivationsférdernd und
sinnvoll.

Die Lexik und die grammatischen Strukturen dieser HOrtexte mlssen ausreichend
bekannt sein.

Die Hortexte missen in einem thematischen Zusammenhang zum vorausgegange-
nen oder nachfolgenden Unterricht stehen.

Es sind nur solche Hortexte geeignet, die textsortenspezifische Formen und Wie-
derholungen (Lexik, Grammatik, Satzstrukturen) aufweisen.

Hértexte mit Uberdurchschnittlich hoher Sprechgeschwindigkeit, mit schnell wech-
selnder Thematik und extremer Informationsdichte sowie von einem Dialekt oder
Jargon stark gefarbte Hortexte sind nicht geeignet.

Gefordert wird globales Verstehen von situationsrelevanten Informationen.

Leseverstehen

Lesen im Chinesischunterricht wird mit Texten sowohl in Pinyin als auch in chinesi-
schen Schriftzeichen realisiert, wobei Pinyin in der Anfangsphase eine gréBere
Rolle spielt.

Die Funktion der Lautumschrift

Die Transkription in Pinyin ist fir die Schilerinnen und Schuler eine didaktische
Hilfe, um die fremden Strukturen und Worter der chinesischen Sprache zundchst mit
Hilfe der vertrauten lateinischen Buchstaben zu erlernen. Dabei sind drei verschie-
dene Funktionen zu unterscheiden:
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@ die Aussprache- und Lesehilfe in der Phase der Sprachaufnahme
@ ein systematisches und effektives Uben in der Phase der Sprachverarbeitung und
e die Entwicklung des Leseverstehens in bezug auf zusammenhéngende Texte.

Pinyin hat jedoch nicht nur eine didaktische Funktion. Dariiber hinaus muss auch
berucksichtigt werden, dass die Lautumschrift im chinesischen Alltag in einigen Be-
reichen auch kommunikative Funktionen tibernimmt, wie z. B. bei StraBenschildern,
in der Telekommunikation und in der elektronischen Textverarbeitung.

Die Funktion der chinesischen Schriftzeichen

Generell gilt, dass mit fortschreitendem Unterricht die Darbietung von Lesetexten in
chinesischer Schrift kontinuierlich zunimmt. Dabei muss jedoch berticksichtigt wer-
den, dass die Fertigkeit des Lesens die Schiilerinnen und Schiler vor zusatzliche
Aufgaben der Dekodierung einer fremden Schrift von hoher Komplexitét stellt, flir die
spezielle Lernstrategien zu entwickeln sind. Die visuelle Aufnahme und mnemo-
technische Verarbeitung verlauft nach anderen Lernmustern als beim Umgang mit
einem Lautalphabet. Die Lernfortschritte entwickeln sich stufenartig, vom einfachen
Wiedererkennen einzelner Schriftzeichen tiber das kombinatorische Lesen bis hin
zum Erfassen von Schriftzeichenfolgen mit spontanem Leseverstandnis.

Um daher den Schwierigkeitsgrad der Lesetexte flr die Schilerinnen und Schiler
richtig beurteilen zu kénnen, mussen beider Auswahl und didaktischen Aufbereitung
folgende Fragen beachtet werden:

® Welche Schriftzeichen kénnen die Schiilerinnen und Schler bisher schon lesen,
d. h. in ihrer Bedeutung wiedererkennen?

® Mit welchem didaktischen Ziel und zu welchem kommunikativen Zweck soll der
Lesetext im Unterricht eingesetzt werden? Welche Informationen sollen weiter-
verarbeitet werden?

Es wird unterschieden zwischen dem detaillierten Verstehen eigens fiir den Chine-
sischunterricht geschriebener Lesetexte einerseits und dem globalen bzw. selekti-
ven Verstehen nicht zu schwieriger authentischer Lesetexte andererseits.

Didaktische Lesetexte

Im Einzelnen lernen die Schilerinnen und Schiler im Rahmen der ihnen zur Verfi-
gung stehenden sprachlichen Mittel

@ im Unterricht behandelte Texte oder Dialoge verstandlich vorzulesen
@ erzahlende oder beschreibende Texte oder Dialoge zu lesen und zu verstehen

e inhaltlich bekannte Texte oder Dialoge auch dann zu lesen und zu verstehen,
wenn sie sprachlich leicht umstrukturiert wurden

@ mit Hilfe ergadnzender bildlicher Materialien (Zeichnungen, Photos, Bilderge-
schichten etc.) inhaltlich neue Texte oder Dialoge aus bekanntem sprachlichen
Material zu lesen und zu verstehen
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@ in inhaltlich neuen Texten oder Dialogen unbekannte Vokabeln sinngemén zu er-
schlieBen, wenn sie in einem eindeutigen kontextuellen Zusammenhang stehen

@ Sachtexte mit landeskundlichen Informationen zu lesen und zu verstehen
o fiktionale Texte in adaptierter Form zu lesen und zu verstehen.

Authentische Lesetexte

Texte dieser Art haben einen hohen didaktischen Wert, weil inr Umfeld, ihre Darbie-
tungsform sowie die Textstruktur immanente Verstehenshilfen anbieten:

@ Gebrauchstexte, wie z. B. 6ffentliche Hinweise, StraBen- und Ladenschilder, Re-
klame, Fahrplane, Preistafeln, Speisekarten, Formulare u. A.

@ Einfache Sachtexte, Zeitungsmeldungen, Briefe, personliche Mitteilungen etc.,
und nicht zu schwierige literarische Texte.

Eine didaktisch wertvolle Verwendung solcher Texte setztvoraus, dass sie nicht
mehr als etwa 10% unbekannte Elemente (Wortschatz, Zeichenschatz, grammati-
sche Strukturen) enthalten. Hier kann der Umgang mit bestimmten Hilfsmitteln
(Grammatik, Wérterbuch) gelibt werden.

Ansonsten gelten flr authentische Lesetexte die gleichen Bedingungen wie fur au-
thentische Hortexte auch. Sie mussen in einem thematischen Zusammenhang zum
vorausgegangenen oder nachfolgenden Unterricht stehen. Gefordert wird globales
bzw. selektives Verstandnis des Inhalts: Bei den Gebrauchstexten kommt es also
auf die Entnahme situationsrelevanter Informationen an.

Verstindnissicherung durch Ubertragung ins Deutsche/Mediation

Die Ubertragung ins Deutsche (berpriift die Fahigkeit, einen chinesischen Text zu
verstehen. Firr die Ubertragung eignen sich Texte oder Textabschnitte, die zusam-
menhangende Gedankengange unter Verwendung komplexer bzw. zum Deutschen
kontrastiver  Satzstrukturen ausdriicken. Der flr eine Ubertragungsaufgabe ge-
wéhlte Text oder Textabschnitt steht in einem sinnvollen thematischen Zusammen-
hang mit dem tbergeordneten Thema.

Analyseverfahren fiktionaler und nichtfiktionaler Texte

Die Texte des Chinesischunterrichts werden in der Progression des Spracherwerbs
zunehmend umfangreicher und komplexer. Die Rezeption solcher Texte kann durch
sprachliche und/oder visuelle Impulse, die lexikalisches und inhaltliches Vorwissen
aktivieren, erleichtert werden. Die anschlieBende Textarbeit erfolgt unter Anwen-
dung vielfaltiger ErschlieBungstechniken. Diese betreffen im Falle eines chinesi-
schen Lesetextes

e das Erkennen des neuen Wortschatzes mittels der bereits erworbenen Sprach-
kenntnisse in der Zielsprache

@ Techniken, komplexe Zeichen zu erfassen und in sinntragende Einheiten zu
transformieren

@ verschiedene Lesetechniken wie z. B. das kursorische Lesen
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@ verschiedene Arbeitsmethoden wie das Anfertigen von Stichwortnotizen, das
Markieren von Schliisselwoértern und das Erstellen von Vokabellisten sowie

@ den sinnvollen Umgang mit Nachschlagewerken und Vokabelhilfen.

Zur Sicherung des Textverstandnisses und der Textanalyse erwerben die Schlerin-
nen und Schuler Grundkenntnisse im Bereich der Stilmittel und des Textaufbaus.
Entsprechend dem sprachlichen Kenntnisstand untersuchen sie inner- und auf3er-
textliche Bezuige und die Autorenintention. Sie setzen sich auch mit &sthetischen
Codierungen und Normen in der Kalligraphie auseinander.

Textproduktion: Methoden der miindlichen und schriftlichen Texterstellung
Sprechen

Erfahrungsgemaf wollen die Schilerinnen und Schiler das Chinesische als eine le-
bendige, gesprochene Sprache kennen lernen. Sie méchten.im Umgang mit Chine-
sen bzw. in chinesischer Umgebung situativ und thematisch bestimmte Kommuni-
kation verwirklichen kénnen. Folglich muss der Unterricht ihnen ausreichend Gele-
genheit bieten, die relevanten sprachlichen Mittel (Aussprache, Wortschatz, Rede-
mittel und Grammatik) im Hinblick auf dieses Ziel situations- und adressatengerecht
zu verwenden. Leitendes Kriterium fur die Beurteilung der Sprechkompetenz ist da-
bei die Verstandlichkeit. Das gilt insbesondere in Bezug auf die korrekte Aussprache
der einzelnen Silben (An- und Auslaute, Téne) und deren Kombinationen.

Es wird unterschieden zwischen dialogischem Sprechen (Héren und Sprechen in
Kombination) einerseits und dem monologischen Sprechen andererseits.

Dialogisches Sprechen

In Gespréachssituationen sind Héren und Sprechen ganz unmittelbar aufeinander
bezogen, wobei beide Prozesse fast gleichzeitig stattfinden. Das Agieren und Rea-
gieren in einer solchen Hor- und Sprechsituation wird daher als Einheit betrachtet
und mit bestimmten Zielsetzungen und Methoden im Unterricht vermittelt und getibt.
Zudem stehen bei einem Wechsel zwischen Frage und Antwort sowie bei spontanen
muindlichen Reaktionen und GeflihlsduBerungen z. T. ganz andere Strukturen und
andere Redemittel im Vordergrund als beim monologischen Sprechen.

Im Einzelnen wird unterschieden zwischen

Héren und Sprechen im unterrichtlichen Handlungsfeld

Héren und Sprechen bei sozialen Kontakten im alltdglichen Umgang
Horen und Sprechen bei sachlichen Stellungnahmen

Héren und Sprechen bei emotionalen AuBerungen

Héren und Sprechen bei der Erfragung und Darstellung von Tatbestanden

Hoéren und Sprechen zu Texten und Themen, die im Unterricht erarbeitet wurden
und

Sprechrollen in einem szenischen Dialog, der inhaltlich und sprachlich aus dem
Unterricht hervorgegangen ist.
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Monologisches Sprechen

Vom dialogischen Sprechen grundverschieden sind die Zielsetzungen und Metho-
den flr die mindliche Produktion zusammenhangender Texte zu bestimmten The-
menbereichen und Sachfeldern. Das monologische Sprechen wird schrittweise
durch folgende Arbeits- und Ubungsformen vorbereitet:

@ cinzelne Satze nachsprechen
@ ecinen auswendig gelernten Text vortragen
einfache Satze vom Deutschen ins Chinesische miindlich Ubertragen

die freie Wiedergabe zuvor erarbeiteter Texte

die selbststandige Produktion mindlicher Texte auf der Grundlage des erlernten
Wortschatzes, der Grammatik und Satzstrukturen (Erzéhlen, Berichten, Beschrei-
ben).

Schreiben/schriftliche Textproduktion

Schreiben im Chinesischunterricht bedeutet das Schreiben von Texten sowohl in
Pnyin als auch in chinesischen Schriftzeichen. Dabei steht die didaktische Mittler-
funktion der Lautumschrift im Vordergrund, wahrend ihre kommunikative Funktion
ahnlich beschrankt ist wie im Bereich des Leseverstehens.

Die aktive Verwendung der chinesischen Schriftzeichen richtet sich nach dem Stand
des jeweiligen Schrifterwerbsprozesses. Die Schiilerinnen und Schiler produzieren
Texte, in denen je nach Lern- und Ubungsziel das schriftliche Ausdrucksvermégen
in PTnyin oder in chinesischen Schriftzeichen gréBer ist. Wird z.B. in einem be-
stimmten Unterrichtsabschnitt das genau definierte Ziel verfolgt, das Verstéandnis
von Hoértexten schriftlich auf Chinesisch zu Uberpriifen, ohne jedoch diese Lernkon-
trolle durch die Forderung nach chinesischen Schriftzeichen zuséatzlich zu erschwe-
ren, werden die Schiler fast ausschlieBlich mit der Lautumschrift antworten. Auch
fur die Notation gehérter unbekannter Wérter und Eigennamen kann nur eine ein-
wandfreie Schreibkompetenz in Pinyin gefordert werden.

Im Einzelnen kénnen die Schiilerinnen und Schiler im Rahmen der ihnen zur Ver-
fugung stehenden sprachlichen Mittel

e cinzelne Sétze und zusammenhéangende Texte nach Diktat schreiben

e cinzelne Sé&tze und zusammenhé&ngende Texte bzw. Dialoge vervollstdndigen
(z. B. bei schriftlichen Einsetzlibungen und Liickentexten)

@ einzelne Satze und zusammenhangende Texte umformen (z. B. inhaltliche oder
grammatische Variationsiibungen)

@ andere situations- oder kontextgebundene schriftliche Ubungen zu einzelnen
grammatischen Problemen erfolgreich bewaéltigen

e Dialogtexte in Erzahltexte umformen

® zu bekannten Texten inhaltliche Fragen selbststandig formulieren und beantwor-
ten

® bekannte Gegensténde, Personen, Orte etc. beschreiben
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® bekannte Texte, auch mit leichten sprachlichen Variationen, schriftlich wiederge-
ben

@ mit Hilfe von bildlichem Unterrichtsmaterial (Zeichnungen, Photos, Bilderge-
schichten, Videos, Filmen etc.) und mit vorbereiteten sprachlichen Mitteln erzah-
lende Texte bzw. Dialoge schreiben

statistisches Material versprachlichen
bildliches Material beschreiben
Textstellen paraphrasieren

langere Texte zusammenfassen

im Rahmen der gelernten sprachlichen Mittel und Schriftzeichen selbststéndig zu-
sammenhéngende Texte, z. B. Mitteilungen oder Briefe, abfassen, in denen ein-
fache Handlungsablaufe oder Sachverhalte beschrieben werden und

@ einzelne Satze und zusammenhangende Texte vom Deutschen ins Chinesische
Ubertragen.

Weitere produktive Verfahren im Rahmen der Textarbeit

Mit der Progression im Kursverlauf werden die Texte komplexer und umfangreicher.
Die mundliche und schriftliche Textproduktion im Rahmen der Textarbeit wird ent-
sprechend differenzierter. Die Schilerinnen und Schiiler prasentieren Analyseer-
gebnisse und textinterne Vergleiche in zusammenhangenden AuBerungen. Sie in-
terpretieren die Texte und bewerten deren Aussagen bzw. ordnen diese in themati-
sche oder literaturgeschichtliche Zusammenhéange ein. Eine umfassende und fir die
Lernenden inhaltlich befriedigende Prasentation der Ergebnisse wird jedoch auf-
grund der Schwierigkeit des Chinesischen nichtimmer vollstandig in der Zielsprache
erfolgen kdnnen.

Die vorwiegend analytisch-interpretatorischen Verfahren werden der Progression
des Spracherwerbs entsprechend durch einen kreativ-gestalterischen Umgang mit
Texten und Medien sinnvoll ergénzt. Im Vordergrund stehen dabei Texte, die auf
konkrete, exemplarische Alltagssituationen bezogen sind. Handlungsorientierte
Ausdrucksformen wie z. B. szenische Darstellungen bieten zusétzliche Méglichkei-
ten der Auseinandersetzung. Im Umgang mit H6r- und Bildtexten entwickeln die
Schilerinnen und Schiiler spezifische Verfahren, um den Inhalt bzw. die Hauptaus-
sagen in funktionaler Form zu versprachlichen, wie z. B. das Notieren von Stichwor-
tern, das protokollarische Mitschreiben, das Erstellen und Bearbeiten von Informati-
onsrastern zur Aufnahme und Strukturierung akustisch und optisch vermittelter In-
formationen u. A.. Mit zunehmender Sprachprogression kénnen auch solche Ver-
fahren hinzutreten, die die Schilerinnen und Schiler anregen, aus Bekanntem
durch Umstrukturieren, Variieren, Entwickeln, Experimentieren, Kombinieren, Trans-
ferieren, Assoziieren etc. etwas Neues zu erstellen.
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Besondere Verfahren medialer Produktion fiir projektorientierte Unterrichts-
phasen

auditiv Gestalten eines eigenen Hérmagazins, eines Tonbriefes, eines
Beitrags fur das Klassen-, Schul- oder Stadtteilradio etc.

visuell Gestalten eines Wandbildes oder von Stellwénden zur Dokumen-
tation von Unterrichtsergebnissen (Collagen aus Texten, Grafiken,
Fotos etc.), Gestalten einer Fotodokumentation
Nutzung des OHP bei Referaten und Vortragen (Ab-, Aufdeck-,
Overlaytechnik u. a.) oder von Tafel, Dias, Flip-Chart u. a.

audiovisuell Gestalten eines eigenen Videos oder Videoclips

Nutzung der Kenntnisse aufnahmetechnischer und medienspezifi-
scher Verfahren etc.

elektronisch Gestaltung von Texten und grafische Aufbereitung von Material mit
Hilfe des Computers
Gestalten einer Homepage, eines Beitrags zur Prasentation der
Schule im Internet, Kontakt zu Partnern tber das Internet, Aus-
tausch von E-Mail
Nutzung der Kenntnisse technischer und medienspezifischer Ver-
fahren etc.

2.2.4 Methoden und Formen des selbststéndigen Arbeitens

Dem selbststandigen Lernen wird in der gymnasialen Oberstufe im Hinblick auf wis-
senschaftspropadeutisches Arbeiten und Studierfahigkeit besondere Bedeutung
beigemessen. Grundlegend ist eine méglichst sichere Beherrschung von Arbeits-
techniken und Methoden, die gewahrleisten, dass Schdilerinnen und Schiler an
Selbstvertrauen gewinnen und dadurch zunehmend eigensténdig und selbstverant-
wortlich ihren Lernprozess steuern. Damit begreifen sie Lernen nicht nur als Aneig-
nung inhaltlich-fachlichen Wissens, sondern erfahren Lernen auch als Ausbildung
personlicher Autonomie und Handlungskompetenz. Diese realisieren sie u. a. in der
selbststéndigen Planung und Organisation des Lernens, durch Informationsgewin-
nung und -verarbeitung, durch problemlésendes Verhalten, durch Entscheidungs-
und Urteilskompetenz, durch Setzung eigener Lernziele und deren Evaluation.
Schulerinnen und Schiler, die ihr eigenes fachliches Lernen organisieren kénnen,
nehmen bewusster an den gemeinsamen Lernprozessen einer Gruppe teil und ent-
wickeln Kompetenzen auch im Bereich des sozialen und kooperativen Handelns.
Sie lernen, Gespréachs- und Kooperationstechniken zu entwickeln.

Formen selbststéndigen Arbeitens haben daher sowohl die fachliche Dimension als
auch die Erweiterung von Sozialkompetenzen im Blick. Sie knipfen das Netz, mit
dem ein der gymnasialen Oberstufe geméaBes Denken und Arbeiten in Ubergreifen-
den Zusammenhangen und komplexen Strukturen abgesichert wird.

Die Tatsache, dass die Methoden und Formen selbststandigen Arbeitens einen ei-
genen Lernbereich darstellen, unterstreicht inre Bedeutung fur die gymnasiale Ober-
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stufe, zeigt die didaktische Dimension auf und hat vornehmlich heuristischen Cha-
rakter, da sich selbststéandiges Lernen nicht losgeldst von Inhalten vollzieht. Ent-
scheidende Bedeutung fur die Erreichung der Ziele innerhalb des Bereiches hat je-
doch die Unterrichtsgestaltung. Dementsprechend wird besonders auf die VerknUp-
fung der Methoden und Formen selbststandigen Arbeitens mit dem Kapitel 3 ,Un-
terrichtsgestaltung/Lernorganisation” hingewiesen.

Ziele

Beispiele

Bedingungen fur das
eigene Lernen er-
kennen und gestal-
ten

den eigenen Lerntyp bericksichtigen und den eigenen
Lernrhythmus finden

Funktionalitét bestimmter Lern- und Arbeitsformen so-
wie der Lernumgebung erkennen

individuelle zeitliche Planung der Arbeit sowie Lern-
strategien und -techniken entwickeln

eigene Formen und Mdglichkeiten der Sicherung von
Arbeitsergebnissen erproben

sich auf andere Lernsituationen, -orte und -zeiten ein-
lassen und einstellen (vor allem auBerschulisch)

Verantwortung fir
das eigene Lernen
Ubernehmen

eigenes Interesse an der Aufgabenstellung entwickeln
individuelle oder lerngruppenbezogene Lernmittel her-
stellen

mit eigenen Fehlern bewusst und ,produktiv® umgehen
zielbewusst und ausdauernd an der Aufgabenstellung
arbeiten

Arbeitsprozesse Uiberdenken und Methoden reflektie-
ren

Bereitschaft zur Begegnung mit der Zielkultur und zur
Vermittlung in zweisprachigen Situationen zeigen

Kognitive Fahigkei-
ten bewusst anwen-
den und erweitern

fachbezogene Arbeitsmittel selbststandig nutzen,
Recherchen durchfiihren und die Ergebnisse fir die
Lerngruppe sinnvoll aufbereiten

Themen fachbezogen erarbeiten, Materialien aufberei-
ten und erdrtern

Ergebnisse sinnvoll dokumentieren und prasentieren
assoziieren und antizipieren, Weltwissen als Vor- und
Kontextwissen nutzen

elaborieren, neues Wissen in Vorwissen integrieren,
Mnemotechniken nutzen

redundante oder irrelevante Informationen reduzieren,
Detailinformationen gruppieren

exemplifizieren und generalisieren, Textaussagen ver-
allgemeinern, Relevanz prifen

strukturieren und gliedern, Wissen fiir den eigenen
Arbeitsprozess systematisch verarbeiten

Hypothesen zur Regelbildung aufstellen und testen
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Ziele Beispiele

Soziales und koope- | ®@ Zuhdren und Beobachten lernen, Anregungen geben

ratives Lernen ein- und Hilfen aufgreifen, Uber Lernschwierigkeiten spre-

Uben chen kdnnen, den eigenen Standpunkt darstellen,
Strategien der Konfliktbewaltigung entwickeln und die
eigene Funktion und Position in der Gruppe reflektie-
ren

@ Bereitschaft zeigen, in der Gruppe zielgerichtet und
effizient mitzuarbeiten, Vorziige gemeinschaftlichen
Handelns erkennen und fiir den eigenen Lernfort-
schritt nutzen, Verantwortung flr das Arbeitsergebnis
in der Gruppe Ubernehmen

2.3 Obligatorik und Freiraum

In den vorausgehenden Abschnitten des Kapitels 2 sind — nach Bereichen des Fa-
ches geordnet — Lernziele, Lerninhalte und Themen fliir den Chinesischunterricht der
gymnasialen Oberstufe aufgefihrt. Ihre Auswahl und Zusammenflihrung zu kom-
plexen Situationen des sprachlichen Lernens und Handelns liegt in der Verantwor-
tung der Fachlehrerinnen und Fachlehrer, die sich bei der Planung und Gestaltung
des konkreten Lerngeschehens von den Lernvoraussetzungen und Interessen ihrer
Schulerinnen und Schiler sowie von den Prinzipien und Schwerpunkten des Schul-
programms leiten lassen.

Im Folgenden werden diejenigen Fahigkeiten und Kenntnisse noch einmal zusam-
mengestellt, Uber die alle Schulerinnen und Schiler verbindlich mit Abschluss der
gymnasialen Oberstufe verfligen sollten, wenn sie mit Erfolg am Chinesischunter-
richt teilgenommen haben. Diese Obligatorik ist so angelegt, dass einerseits Klarheit
bezlglich der zu erwartenden Fahigkeiten und Kenntnisse hergestellt wird, ande-
rerseits Freirdume geschaffen werden, die der padagogisch-fachlichen Individuali-
sierung des Lerngeschehens in den Kursen dienen. Denn die thematisch-inhaltliche
Konkretisierung der Obligatorik ist in erheblichem MaBe Gegenstand der Planungs-
prozesse an der jeweiligen Schule.

Sprache

Die Darstellung der obligatorischen Lernziele und -inhalte orientiert sich im Bereich
~Sprache“am Allgemeinen europédischen Referenzrahmen fiir das Lernen und Leh-
ren von Sprachen, der im Auftrag des Europarats entwickelt worden ist, damit die
Dokumentation des Lernstands beim Spracherwerb auch im internationalen Kontext
vergleichbar gehandhabt werden kann und so auch grenziliberschreitend transpa-
rent wird (vgl. Kapitel 7). Fur die anderen Bereiche des Fremdsprachenunterrichts —
Interkulturelles Lernen und soziokulturelle Kenntnisse/Umgang mit Texten und Me-
dien/Methoden und Formen des selbststandigen Arbeitens — existiert noch kein ge-
meinsames europaisches Bezugssystem, mit dem Lernerfolge nach Kompetenzstu-
fen beschrieben werden kénnten.

Von den Schilerinnen und Schiilern, die erfolgreich am Chinesischunterricht der
gymnasialen Oberstufe teilgenommen haben, werden die im Folgenden aufgefihr-
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ten sprachlichen bzw. kommunikativen Fahigkeiten verbindlich erwartet. Sie ent-
sprechen im Grundkurs Gk (n) in aller Regel der Stufe B1 (= Threshold), im Gk (f)
einer Modifizierung der Stufe B2 (= Vantage).

zu vertrauten Themen ver-
stehen und personlichen
Mitteilungen Aussagen Uber
Ereignisse, Gefuhle und
Winsche entnehmen.

Gk (n) Gk (f)
Horverstehen Sie kénnen deutlich ge- Sie kénnen deutlich ge-
sprochener Standardspra- | sprochener Standardspra-
che wichtige Informationen | che wichtige Informationen
entnehmen, wenn sich die entnehmen, wenn sich die
Mitteilung auf vertraute Mitteilung auf vertraute
Themen bezieht, auf die Themen bezieht. Langsam
man Ublicherweise in und deutlich gesprochenen
Schule und Freizeit trifft. Mitteilungen und Ankindi-
gungen in Film und Fernse-
hen kénnen sie wesentliche
Informationen entnehmen.
Leseverstehen Sie kénnen einfache Texte | Sie kénnen einfachere

Texte uber aktuelle Ereig-
nisse und Probleme lesen
und Aussagen Uber Ereig-
nisse, Geflihle sowie
Standpunkte verstehen.

Mundlicher Sprach-
gebrauch, Inter-
aktion

Sie kénnen sich in Alltags-
situationen verstandigen,
Uber Erfahrungen und Er-
eignisse berichten und den
Inhalt von Texten wiederge-
ben.

Sie sind Alltagssituationen
in China sprachlich ge-
wachsen und kdnnen sich
an Gespréchen beteiligen
und in zweisprachigen Si-
tuationen vermitteln, wenn
ihnen die Themen vertraut
sind. Sie kénnen Uber Er-
fahrungen und Ereignisse
berichten, Meinungen und
Plane begrinden, eine Ge-
schichte erzahlen und den
Inhalt von Texten wieder-
geben.

Schriftliche Text-
produktion

Sie kénnen einen einfachen
zusammenhangenden Text
zu Themen verfassen, mit
denen sie vertraut oder die
von persOnlichem Interesse
sind. Sie kénnen einen per-
sonlichen Brief schreiben, in
dem Erfahrungen und Ein-
driicke beschrieben werden.

Sie kénnen sich schriftlich
zu einem breiteren Spek-
trum von Themen &uBern.
Sie kénnen in umfangrei-
cheren personlichen Texten
(z. B. in Briefen) die Bedeu-
tung von Ereignissen und
Erfahrungen herausstellen
und kommentieren.
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Gk (n)

Gk (f)

Verfugbarkeit von
sprachlichen
Mitteln, Korrektheit

Sie kénnen sich phonetisch
und intonatorisch verstand-
lich auBern und benutzen
die grundlegenden sprach-
lichen Mittel, die fir wieder-
kehrende Situationen der
Alltagskommunikation cha-
rakteristisch sind. Fehler be-
eintrachtigen die Kommuni-
kation nicht wesentlich.

Sie kénnen sich phonetisch
und intonatorisch verstand-
lich auBern und benutzen
die grundlegenden sprach-
lichen Mittel, die fir wieder-
kehrende Situationen der
Alltagskommunikation
charakteristisch sind, im
Wesentlichen korrekt.

Ausdrucksvermé-
gen, kommunikative
,Reichweite”

Mit den erworbenen
sprachlichen Mitteln kdn-
nen sie sich in Alltagssitua-
tionen versténdigen. Zu im
Unterricht behandelten
Themen kénnen sie sich
4uBern — wenn auch gele-
gentlich z6gernd und mit
Umschreibungen.

Mit dem Repertoire verflg-
barer sprachlicher Mittel
kdénnen sie sich Uber per-
sonliche Interessen-und die
im Unterricht behandelten
interkulturellen Themen
verstandigen. Daruber hin-
aus verflgen sie Uber ein
grundlegendes Textbespre-
chungsvokabular.

Interkulturelles Lernen, soziokulturelles Wissen

Gk (n)

Gk (f)

Exemplarisches
soziokulturelles
Wissen

Sie sind mit Aspekten der chinesischen Lebenswirklich-
keit vertraut und haben Einblicke gewonnen, wie Men-
schen ihren Alltag leben, wie 6ffentliches Leben struktu-
riert ist und mit welchen Herausforderungen und Chancen
Heranwachsende konfrontiert sind.

Sie verfuigen tber grund-
legende Einsichten in geo-
graphische, soziale und
kulturelle Aspekte des chi-
nesischen Lebens.

Exemplarische soziokultu-
relle Bereiche sind — unter
Berticksichtigung des Per-
spektivwechsels — vertieft
behandelt worden.

Sensibilisierung
durch Wahrneh-
mung und Perspek-
tivwechsel

Sie nehmen kulturspezifische Differenzen wahr und be-
ziehen sie auf den eigenen Verstehenshorizont und die
eigenen Lebensbedingungen. Dabei entwickeln sie kriti-
sche und reflektierende Distanz, aber auch Empathie.

Fertigkeiten der
interkulturellen
Kommunikation

Sie verhalten sich sensibel in Kommunikationssituationen
und verfugen Uber Strategien der Analyse von kulturbe-
dingten Missverstandnissen. Sie sind in der Lage, dieses
Wissen fir neue Kontakte und andere Sprach- und Kul-
turbegegnungen auch auBerhalb der Schule zu nutzen.
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Umgang mit Texten und Medien

Gk (n)

Gk (f)

Rezeptive Fertig-
keiten

Sie verflgen Uber Leseerfahrungen in der Zielsprache
und sind in der Lage, Uberwiegend kirzere, auch authen-
tische Texte, zu lesen. Sie erschlieBen und verstehen
Texte und Medien mit Hilfe geeigneter Arbeitsmittel und
Lesestrategien. Durch gezielte Informationsentnahme
kénnen sie sich in spezifischen Lebenssituationen orien-
tieren und handlungsfahig sein.

Sie haben einfache literari-
sche Texte kennen gelernt

und entnehmen aus Sach-

und Gebrauchstexten wich-
tige Informationen.

Sie kennen unterschiedli-
che methodische Ansétze
zur ErschlieBung von Tex-
ten und kénnen Texte auch
in ihrer historischen Per-
spektive verstehen.

Sie erfassen inhaltliche
Aussagen und grund-
legende Strukturmerkmale
einfacher (auch literari-
scher) Texte.

Sie kénnen die Struktur und
die wesentlichen Merkmale
von Textsorten erkennen
und die Autorenintention
erfassen.

Produktive Fertig-
keiten

Sie erstellen einfache Ge-
brauchstexte und verfassen
kirzere kreative Texte.

Sie kénnen einfache (auch
literarische) Texte zusam-
menfassen, gliedern und
Charakterisierungen vor-
nehmen. Sie schreiben
Texte selbst und kdnnen
gehorte und /oder gelesene
Texte ausgestalten und
weiterentwickeln.

Sie verfassen Stellungnah-
men und Textanalysen mit
Hilfe von Leitfragen.
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Methoden und Formen des selbststdndigen Arbeitens

Ziele

Beispiele

Themen-, Aufgaben-
und Problemstellun-
gen selbststandig
bearbeiten

Sie kénnen progressiv Sprachlern-, Horverstehens-
und TextentschlUsselungsstrategien anwenden.

Sie verstehen, wie die chinesische Sprache struktu-
riert ist und in konkreten Situationen angewendet wird
und setzen diese Erfahrungen in Bezug zur Mutter-
sprache und zu anderen Fremdsprachen (Sprachbe-
wusstheit, Sprachreflexion).

Sie kénnen fachbezogene Arbeitsmittel weitgehend
selbststéandig nutzen bzw. fur das eigene Lernen her-
stellen.

Sie beherrschen grundlegende Techniken wissen-
schaftspropadeutischen Arbeitens.

Sie sind in der Lage, Arbeitsergebnisse angemessen
zu dokumentieren und adressatengerecht zu prasen-
tieren.

Sozial und koopera-
tiv handeln

Sie sind in der Lage; in Phasen von Gruppen- und
Projektarbeit Ihre Arbeit im Team zu organisieren, zu
prasentieren und zu evaluieren.
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3  Unterrichtsgestaltung/Lernorganisation
3.1 Grundsétze der Unterrichtsgestaltung

Es ist Aufgabe des Chinesischunterrichts, das im Bildungsauftrag genannte Haupt-
ziel der gymnasialen Oberstufe realisieren zu helfen und auf Studium und Beruf vor-
zubereiten. Die Unterrichtsorganisation soll dazu beitragen, dass die Schilerinnen
und Schiiler auf der Grundlage einer vertieften allgemeinen Bildung

@ eine wissenschaftspropadeutische Ausbildung erwerben und

e Hilfen zur personlichen Entfaltung in sozialer Verantwortung erhalten.

(vgl. Kapitel 1 der Richtlinien ,Aufgaben und Ziele der gymnasialen Oberstufe").

Wesentliche Bezugspunkte sind die Dimensionen einer wissenschaftspropadeuti-
schen Ausbildung, die in den Richtlinien mit

@ dem Erwerb wissenschaftspropédeutischen Grundlagenwissens

@ der Entwicklung von Prinzipien und Formen selbststandigen Arbeitens

e der Entwicklung von wissenschaftlichen Verhaltensweisen und

@ der Ausbildung von Reflexions- und Urteilsfahigkeit

umschrieben werden.

Der Chinesischunterricht ist also so anzulegen, dass diese Ziele erreicht werden
kénnen. Die Prinzipien, denen hierbei gefolgt werden soll, sind im Kapitel 3 der
Richtlinien ,Prinzipien des Lernens und Lehrens in der gymnasialen Oberstufe” be-
schrieben. Hierbei ist sicherzustellen; dass auf der einen Seite eine gut organisierte
fachliche Wissensbasis erreicht wird. Dazu gehdren Theorien, Fakten, Methoden-
und Prozesswissen. Auf der anderen Seite muss eine Balance zwischen fachlichem
Lernen und Lernen in sinnstiftendem Kontext hergestellt werden.

Zusammengefasst soll sich die Unterrichtsorganisation daran ausrichten, dass

e die individuelle Schulerpersénlichkeit mit ihren Vorerfahrungen, Méglichkeiten
und Leistungsdispositionen im Blick ist

@ Schulerinnen und Schuler aktiv lernen

@ Schilerinnen und Schiler kooperativ lernen

@ Vorwissen abgesichert, aufgegriffen und Lernfortschritt erméglicht wird

e die Aufgabenstellungen komplex sind und

o die Aufgabenstellungen auch auf Anwendung und Transfer ausgerichtet sind.

Fachliche Systematik, verbunden mit dialogischen, problembezogenen und fach-

Ubergreifenden Lernarrangements, sind die inhaltlichen Bezugspunkte fir die Lern-

organisation (vgl. Kapitel 3 der Richtlinien ,Prinzipien des Lernens und Lehrens in
der gymnasialen Oberstufe®).

3.2 Gestaltung der Lernprozesse

Der Chinesischunterricht folgt einer Gesamtplanung, die schiler-, gegenstands- und
methodenorientiert ist. Eine zu enge Steuerung des Lernprozesses ist ebenso zu
vermeiden wie eine unstrukturierte Offenheit.
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Schiilerorientierung bedeutet, dass die Schilerinnen und Schiiler die Méglichkeit
haben, im Chinesischunterricht an ihren eigenen Erfahrungs- und Lernstand anzu-
schlieBen und dem Leitbild des aktiven und selbststéndigen Arbeitens zu folgen.

Gegenstandsorientierung bedeutet, dass die vorgesehenen Unterrichtsinhalte in
einem breiten Wissens- und Anwendungsbereich (vgl. Bereiche des Faches in Ka-
pitel 2) in einer Uber die drei Jahre der gymnasialen Oberstufe laufenden Sequenz
aufgebaut werden, dass Wissenszuwachs entsteht und vernetztes Wissen méglich
wird.

Methodenorientierung bedeutet, dass die Schilerinnen und Schiler sich im Medium
der Unterrichtsinhalte die geforderten fachlichen und fachlibergreifenden Methoden
und die notwendigen Arbeitshaltungen und -dispositionen aneignen.

Der Begriff Unterrichtsmethode umfasst die Summe der Unterrichtsschritte, Arbeits-
formen, Lehr- und Lernformen, mit deren Hilfe der Unterricht strukturiert wird. Die
Unterrichtsmethoden und -organisationsformen sollen durch die in Kapitel 3.1 dar-
gestellten Grundsatze gepragt sein.

Auf géngige Unterrichtsmethoden (z. B. Lehrervortrag, Unterrichtsgesprach) wird an
dieser Stelle nicht eingegangen. Nachfolgend werden die Verknlpfung von Zielen,
Inhalten und Unterrichtsmethoden, d. h. die Lernarrangements beschrieben, die ge-
eignet sind, dem Leitbild des aktiven und selbststandigen Lernens zu dienen und
eine Vernetzung des Wissens zu erméglichen. Die Formen eigenverantwortlichen
Lernens und Arbeitens, die die Schiilerinnen und Schiler aktiv tatig sein lassen, sind
hier von besonderer Bedeutung.

3.2.1 Kiriterien fiir die Auswahl von Unterrichtsinhalten

Der Unterricht in den Jahrgangsstufen 11 bis 13 wird sequentiell aufgebaut. Die
fachlichen, fachibergreifenden und methodischen Ziele des Chinesischunterrichts
sollen am Ende der Jahrgangsstufe 13 erreicht sein.

Folgende Kriterien kénnen bei der Inhaltsauswahl hilfreich sein:

o Der Aufbau der fachlichen Inhalte darf nicht zu einer Stoffh&ufung flihren. Es gilt
das Prinzip des Exemplarischen, das sich auf wesentliche, représentative und be-
deutsame Fachinhalte beschrankt, die geeignet sind, tUbertragbare Kenntnisse
und Fertigkeiten zu vermitteln.

@ Die Auswahl der Unterrichtsinhalte soll so erfolgen, dass Vorwissen aktiviert wer-
den kann. Lernzuwachs und Progression mussen deutlich werden.

@ Die ausgewdhlten Inhalte sollen in fachlicher und fachibergreifender Hinsicht
methodisch selbststandiges Arbeiten ermdéglichen und entsprechende Kompe-
tenzen progressiv aufbauen und sichern.

® Medien sollen Lernsituationen schaffen helfen, die die Kommunikation und In-
teraktion der Schilerinnen und Schdler untereinander férdern und zur interkultu-
rellen Handlungsféhigkeit beitragen. Hierzu sind auch E-Mail und Internet geeig-
net sowie, je nach Lernprogression des Kurses, authentische audiovisuelle Ma-
terialien.
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3.2.2 Lern- und Arbeitsorganisation im Fach

Es gibt einige allgemeine methodische Prinzipien, die flr die gymnasiale Oberstufe
besondere Giltigkeit haben. Im Sinne der Motivationsférderung gehéren hierzu An-
schaulichkeit, Exemplaritat, Wiederholen und Uben, differenzierte Fehlerkorrektur,
Methodenvielfalt, Binnendifferenzierung, Progression, Kontrastivitdt sowie wech-
selnde Unterrichts- und Sozialformen. Die Komplexitat der Anforderungen flr die
gymnasiale Oberstufe riickt weiterhin folgende Prinzipien der Unterrichtsgestaltung
in den Mittelpunkt: Aktivitat, Kognitivierung, kumulatives Lernen, systematischer
Aufbau vernetzten Wissens, aufgeklarte Einsprachigkeit, Lernkonomie, Methoden-
bewusstsein und Selbststéndigkeit.

Lernarrangements berticksichtigen die oben angefiihrten Prinzipien und sind so an-
zulegen, dass Lernen zwischen den Polen der lehrergesteuerten Anleitung und der
Selbstregulation geschieht. Ein anspruchsvoller lehrergesteuerter, aufgabenorien-
tierter und klar strukturierter Unterricht ist wirksam, wenn er den Schilerinnen und
Schilern Zeit zum Nachdenken und Spielraum fir die Entwicklung eines eigenen
Gedankengangs lasst. Selbststandiges Lernen in komplexen Situationen Ubertragt
die Bearbeitung problemorientierter Aufgaben und verstarkte Verantwortung auf die
Lernenden selbst, gibt aber zur Vermeidung Uberkomplexer Lernsituationen vor-
strukturierte Anleitungen und Hilfen. Uberwiegende Engfiihrung des Frontalunter-
richts und kurzschrittiges fragend-entwickelndes Lehren schranken den sachbezo-
genen, kognitiven Handlungsspielraum ein. Ein véllig offener Unterricht tberfordert
dagegen.

Die folgenden Ausfiihrungen geben Hinweise zur Gestaltung des Unterrichts unter
besonderer Beriicksichtigung der Prinzipien fir das Lernen im Chinesischunterricht.

Man kann davon ausgehen, dass die Schilerinnen und Schiler, die Chinesisch ge-
wahlt haben, in hohem MaBe fir dieses Fach motiviert sind. Es ist die Aufgabe der
Lehrkrafte, diese hohe Anfangsmotivation zu nutzen und zu erhalten.

Erfahrungsgeman gehen die Schilerinnen und Schiler mit groBer Neugier und
Lernfreude an die chinesische Schrift heran. Viele haben sich sogar gerade wegen
der Schrift fir dieses Fach entschieden. Zudem bietet die Schrift Ansétze flr kreati-
ves und entdeckendes Lernen, das in dieser Art und Weise in Sprachen mit alpha-
betischen Schriftsystemen nicht geférdert werden kann.

Viele Schilerinnen und Schiiler, deren Anfangsmotivation auf die Schrift gerichtet
ist, kommen gleichwohl mit der Annahme in den Chinesischunterricht, dass diese
Sprache fur Europé@er nur auBBerst schwer zuganglich sei. Durch die besondere Be-
tonung kommunikativer Elemente im Anfangsunterricht kénnen jedoch schon sehr
frih Uberraschende Erfolge erzielt und somit diese Vorurteile widerlegt werden. Da-
mit wird bei den Schilerinnen und Schilern die Einsicht geférdert, dass das Chine-
sische eine zugangliche, gesprochene moderne Sprache ist wie jede andere in der
Schule unterrichtete Sprache auch.

Gleichzeitig bedeutet dies fiir die Schulerinnen und Schuler die Erkenntnis, dass sie
fur das Erlernen der chinesischen Sprache auf Techniken und Methoden zuriick-
greifen kdénnen, die ihnen schon von anderen schulischen Sprachen her vertraut
sind. Auch die fachdidaktischen Unterrichtsprinzipien, die dem Chinesischunterricht
zugrunde liegen, sind ihnen weitgehend von anderen Sprachen her bekannt.
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1) Das Prinzip der situationsgebundenen Vermittlung

Bei der Vermittlung der Lexik und der Grammatik steht immer die kommunikative
Funktion im Vordergrund. Das bedeutet, dass Wérter, Zeichen und grammatische
Strukturen immer gebunden an konkrete und natirliche Sprachverwendungssi-
tuationen vermittelt werden.

2) Das Prinzip der Kognition

Trotz der situationsgebundenen Vermittlung sind kognitive Verfahren keines-
wegs iiberfliissig. Sie verkiirzen den Lernprozess und erleichtern den Uberblick
Uber grammatische und syntaktische Zusammenhéange. Fir das erfolgreiche
selbststdndige Anwenden der gelernten Wérter und Strukturen ist das Versténd-
nis der sprachlichen GesetzmaBigkeiten und Regeln mitentscheidend.

3) Das Prinzip der Habitualisierung

Durch geeignete Ubungsformen muss das Gelernte in verschiedenen Variatio-
nen wiederholt und damit gefestigt werden.

4) Das Prinzip der Integration

Die Lehrmaterialien, die dem Chinesischunterricht zugrunde liegen, miissen so
strukturiert werden, dass in einer Unterrichtsstunde immer Lernziele aus mehre-
ren Bereichen des Faches miteinander verknipft werden kdnnen. Das bedeutet,
dass die sprachlichen Mittel an Alltagssituationen und Themenbereiche gebun-
den sein missen, die sich auf die moderne chinesische Lebenswirklichkeit be-
ziehen. Die Behandlung soziokultureller Themen ist also in den Sprachunterricht
integriert.

5) Das Prinzip der Strukturierung des Lernprozesses

Es muss immer genaue Klarheit dariiber bestehen, welches konkrete Lernziel in
einer bestimmten Unterrichtsphase schwerpunktméaBig erreicht werden soll. Der
Spracherwerbsprozess ist in einzelne Lernschritte gegliedert, und in jedem Lern-
schritt steht jeweils ein bestimmtes neues Element bzw. ein bestimmtes Ubungs-
ziel im Mittelpunkt, z. B.

die Einfihrung neuer Worter oder

Wortschatziibbungen mit bekannten Wértern oder

die Einfihrung neuer Schriftzeichen oder

Zeichenschatzibungen mit bekannten Zeichen oder

die Einfuhrung neuer Grammatik an Hand typischer Sprachverwendungs-
situationen oder

wiederholende Grammatikiibungen etc.

6) Das Prinzip unterschiedlicher Lernprozesse bei der Vermittlung von Spra-
che und Schrift

Wegen des besonderen Charakters der chinesischen Schrift missen die Schi-
lerinnen und Schiiler zwei verschiedene Lernprozesse bewaltigen, den Sprach-
erwerb und den Schrifterwerb.
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Daraus folgt, dass sowohl in der Anfangsphase als auch im weiteren Verlauf des
Unterrichts der Lernfortschritt im Lesen und Schreiben immer deutlich geringer ist
als im Héren und Sprechen. Bei der Wahl von Arbeits- und Ubungsformen ist im-
mer zu bertlicksichtigen, dass die Entwicklung der sprachlichen Féhigkeiten na-
turgeman schneller verlauft als der langsamere Fortschritt im Schrifterwerb. Man
darf nicht der Gefahr erliegen, Ziele aus dem Bereich des mundlichen Spracher-
werbs mit Arbeits- oder Ubungsformen zu erstreben, die fiir die schriftgebunde-
nen Kompetenzen bedeutsam sind.

7) Das Prinzip der Einsprachigkeit

Der Unterricht soll so weit wie moglich einsprachig geflihrt werden. Es besteht vor
allem die Moglichkeit, Arbeitsanweisungen im Unterricht schon zu einem sehr
frihen Zeitpunkt auf Chinesisch zu geben.

Das Prinzip der Einsprachigkeit verliert seine Bedeutung.bei der Erklarung kom-
plizierter Sachverhalte oder der Erlauterung grammatischer Probleme. Ebenso
wird bei der Behandlung soziokultureller Themen ein Ruckgriff auf die Mutter-
sprache unumganglich sein.

8) Das Prinzip der Stiitzung des Fremdsprachenunterrichts durch Medien und
besondere Materialien

Allgemein dienen alle auditiven, visuellen und audiovisuellen Medien dem
Sprach- und Methodenerwerb im rezeptiven und produktiven Bereich. Die Effizi-
enz des Medieneinsatzes flir den Spracherwerb ist jedoch von der spezifischen
Lernsituation, von der Qualitédt und dem angemessenen Schwierigkeitsgrad der
verwendeten Materialien und den jeweiligen Lernzielen abh&ngig. In bestimmten
Arbeitsformen, besonders beim produktiven Umgang der Schilerinnen und
Schiiler mit Medien, wird deren Medienkompetenz, Kreativitat und Selbststan-
digkeit geférdert.

Angesichts der geographischen und kulturellen Entfernung zwischen der chine-
sischen und der mitteleuropdischen Lebenswirklichkeit kommt solchen Medien
im Chinesischunterricht eine vergleichsweise gréBere Bedeutung zu als in ande-
ren Fremdsprachen:

® AuBerhalb des Chinesischunterrichts haben verhéltnismaBig wenige Schile-
rinnen und Schiler Gelegenheit, von chinesischen Muttersprachlern gespro-
chene, authentische Sprache zu héren. Fir die Schulung des Horverstehens
bedeutet dies, dass der Einsatz auditiver Medien unumgénglich ist (vgl. Ka-
pitel 2.2.3 ,Umgang mit Texten und Medien®).

® Im Gegensatz zum Fremdsprachenunterricht in den alphabetisierten indo-eu-
ropdischen Sprachen sind den Méglichkeiten des Chinesischunterrichts, so-
ziokulturelle Themen mdglichst frih ausschlieBlich in der Zielsprache zu ver-
mitteln, enge Grenzen gesetzt. Fur die Vermittlung soziokultureller Lerninhalte
bedeutet dies, dass dem Einsatz bildhafter Darstellungen (wie z. B. Dias, Fo-
tos, Wandbilder, Abbildungen verschiedener Art, Plakate, Karikaturen, Brief-
marken, Werbung, Videos, Filme etc.) gro3e didaktische Bedeutung zukommt.
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Dabei ist Folgendes zu beachten:
Bildhafte Darstellungen

@ begunstigen situatives und kontextbezogenes Lernen von Sprache und Schrift

o illustrieren und représentieren sprachbezogene und inhaltsbezogene Wirk-
lichkeiten

@ helfen, die moderne Lebenswirklichkeit Chinas darzustellen und sprachlich zu
erschlieBen

@ fordern bewusstes Sehen und machen mit spezifischen Elementen der Bild-
sprache bekannt

@ schaffen die Voraussetzungen fur fachibergreifendes Lernen und

@ geben Sprech- und Handlungsimpulse im Bereich des Wortschatzerwerbs,
des Anwendens und Ubens von Satzbaumustern und des Erprobens von in-
terkultureller Handlungsféhigkeit.

Bilder und Szenen sollen also nicht nur nach dem soziokulturellen Informations-
gehalt ausgewahlt werden, sondern auch danach, inwieweit sie Sprech- und
Handlungsimpulse enthalten, lber die sie wieder in den Sprachlernprozess ein-
gebunden werden kénnen.

Diesen unbestrittenen didaktischen Vorteilen von Bildern und szenischen Dar-
stellungen bei der Vermittlung fremder Lander und Kulturen steht auf der ande-
ren Seite die Gefahr gegenliber, der Faszination eines exotischen Bildes zu er-
liegen und die abgebildete Realitat absolut zu setzen. Letztlich jedoch stellt jedes
bildliche Medium lediglich einen begrenzten Ausschnitt von Realitat in verklrzter
oder gefilterter Form dar. Weiterhin besteht die Gefahr, die vermittelten Eindriicke
einseitig mit européischen WertmaBstaben zu beurteilen. Daher gehért zur Ver-
wendung von bildhaften Medien im Unterricht das Ziel, den Blick der Schulerin-
nen und Schdler fur diese Problematik zu schulen.

Abgesehen von den o. g. spezifischen Funktionen lockern auditive, visuelle und
audiovisuelle Medien den Unterricht auf, sind motivationsférdernd und setzen
neue Lernimpulse. Sie bieten den Schilerinnen und Schilern Méglichkeiten der
selbststéndigen Informationsentnahme und eignen sich daher auch zur Individu-
alisierung des Unterrichtsprozesses (Partnerarbeit, Gruppenarbeit).

Dartiber hinaus kdnnen auch Medien, die in den Schulen Ublicherweise vorhan-
den sind, fUr den Chinesischunterricht sinnvoll genutzt werden. Dazu gehdren
z. B. Tageslichtprojektoren, Landkartensammlungen, die in der Schulerbibliothek
verflgbare deutsch- oder englischsprachige Fachliteratur Uber Aspekte der chi-
nesischen Geographie, Geschichte, Politik oder Gesellschaftswissenschaften
sowie der Internetanschluss der Schule.

Neben den Medien, die im Unterricht selbst zum Einsatz kommen, gibt es einige, die
fur die hausliche Arbeit der Schiilerinnen und Schiler unentbehrlich sind und deren
sachgerechte Verwendung erst gelernt werden muss. Dazu gehért z. B. der Umgang
mit Wérterblchern. Weiterhin brauchen die Schilerinnen und Schiler Anleitung, wie
sie sich unter der Zuhilfenahme von selbsterstellten Karteikarten das Lernen der
Schriftzeichen (Zusammensetzung, Strichfolge, Aussprache, deutsche Bedeutung)
erleichtern kénnen. Gleichzeitig sollen sie aber auch ermuntert werden zu experi-
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mentieren, um die Lernmethode zu finden, mit der sie selbst am besten umgehen
kénnen. Es gibt zahlreiche computergestiitzte Lernprogramme zum Wortschatz und
zur Schrift.

Facharbeit

Wissenschaftspropadeutisches Lernen zielt darauf ab, die Schilerinnen und Schi-
ler mit den Prinzipien und Formen selbststéndigen Lernens vertraut zu machen.
Facharbeiten sind hierzu besonders geeignet. Jede Schulerin bzw. jeder Schuler
soll im Verlauf der Schullaufbahn eine Facharbeit anfertigen. Facharbeiten ersetzen
in der Jahrgangsstufe 12 nach Festlegung durch die Schule je eine Klausur fur den
ganzen Kurs oder flr einzelne Schiilerinnen und Schiler. Eine Facharbeit hat den
Schwierigkeitsgrad einer Klausur, sie soll einen Schriftumfang von 8 bis 12 Seiten
(Maschinenschrift) nicht Uberschreiten. Die methodischen Anforderungen an eine
Facharbeit sind im Unterricht vorzubereiten. Unter Umstanden ist es zweckmaBig,
wenn diese Aufgabe nach Absprache in der Schule vom Fach Deutsch tibernommen
wird.

Bei ihrer Anfertigung sollen die Schilerinnen und Schuler u. a.
@ die Wahl von Themen Uben, eine Aufgabe selbststandig auswahlen, sinnvoll glie-
dern, konsequent verfolgen und planvoll bearbeiten

@ Methoden und Techniken der Informationsbeschaffung zeitbkonomisch, gegen-
stands- und problemangemessen einsetzen

@ Informationen und Materialien ziel- und sachangemessen ordnen und gliedern

@ bei der Uberpriifung unterschiedlicher Lésungsméglichkeiten sowie bei der Dar-
stellung und Begriindung von Arbeitsergebnissen planvoll und zielstrebig vorge-
hen und

@ zu einer sprachlich angemessenen schriftlichen Darstellung gelangen.

Die Lehrkrafte erlautern Bedeutung, Zielsetzung, Gestaltung und Bewertung der
Facharbeit. Sie thematisieren die Aufgabe von Themenfindung und -entwicklung.
Sie beraten die Schilerinnen und Schiler bei der Suche nach eigenen Themen und
schlagen ihnen ggf. geeignete Themen vor. Die betreuende Lehrperson achtet dar-
auf, dass die ibernommene Aufgabe abgegrenzt und Uberschaubar ist. Die Erar-
beitung von befriedigenden Ergebnissen muss fir die Schilerin bzw. den Schiler
auf dem Hintergrund des bisherigen Unterrichts méglich sein.

Die Schiilerinnen-und Schiler kénnen sich fir fachspezifische, aber auch fir fach-
Ubergreifende und facherverbindende Themen entscheiden.

Die Schilerinnen und Schiler werden bei der Planung, bei der Gestaltung ihres Ar-
beitsprozesses und bei der Abfassung der Arbeit von einer Fachlehrerin bzw. einem
Fachlehrer beraten. Das heif3t u. a.

@ Beratung bei der Themenwahl
@ Beratung bei Auswahl und Beschaffung von Quellen und Materialien

e Verdeutlichung der Leistungserwartungen und Beurteilungskriterien auch am
konkreten Einzelfall

® Unterstiitzung bei der Planung des Arbeitsprozesses
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@ Beobachtung des Fortgangs der Erarbeitung und Kontrolle der Selbststandigkeit
der Arbeit

e regelméBige Gesprache uber Zwischenergebnisse

e ggf. Hilfen bei Schwierigkeiten, wenn das Ergebnis der Arbeit gefahrdet erscheint
und

@ Anleitung fiir ggf. erforderliche Uberarbeitungsprozesse.

Die — auch nachtragliche — Reflexion des Arbeitsprozesses ist ein wichtiger Be-
standteil des Lernens bei Facharbeiten. Den Schilerinnen und Schilern soll des-
halb empfohlen werden, ihr Vorgehen in einem Arbeitstagebuch o. A. zu dokumen-
tieren. Dies kann insbesondere fiir Gruppenarbeiten wichtig werden.

Die Schulerinnen und Schiler bearbeiten das Thema selbststandig und fassen die
Arbeit selbststandig ab. Alle Quellen und benutzte Hilfsmittel sind anzugeben.

Bearbeitung und Bewertung erfolgen innerhalb eines Schulhalbjahres.

Gruppenarbeiten sind méglich. Die Aufgabenstellung muss allerdings der einzelnen
Schilerin bzw. dem einzelnen Schiiler eine individuelle Leistung erméglichen, die
dem Anspruch einer Klausur entspricht.

Der Umfang des selbstverfassten Textteils sollte 8 bis 12 DIN A4 Seiten, 1'/,-zeilig
und mit normalem Seitenspiegel und Schriftgrad 12 geschrieben, nicht unterschrei-
ten und nicht Ubersteigen. Im Gk (n) ist eine Facharbeit nurin 12/11, im anderen Kurs-
typ Gk (f) auch in 12/I méglich. Der Mindestumfang des chinesischsprachigen Tex-
tes betragt im Gk (n) 2 Seiten, im Gk (f) 3 Seiten.

Die Arbeit besteht aus

@ dem Deckblatt mit Thema, Name, Schul-, Kurs- und Schuljahresangabe
® dem Inhaltsverzeichnis

o dem Textteil mit einer Einleitung als Entwicklung der Fragestellung, einem Haupt-
teil und einem Schlussteil als Zusammenfassung

@ dem Literaturverzeichnis

@ ggf. fachspezifischen Dokumentationen, angefertigten Gegenstédnden, Objekten
auf Datentragern, Ton- und Videoaufnahmen etc.

@ ggf. Anreicherungen mit Materialien, Tabellen, Graphiken, Karten etc. und

e der Erklarung uber die selbststandige Anfertigung der Arbeit bzw. des Teils der
Gruppenarbeit.

Eine Dokumentation des Arbeitsprozesses, die auch Probleme, Schwierigkeiten und
Umwege aufflihrt, kann der Arbeit beigefligt werden. Die Arbeit ist so weit wie mdg-
lich in Schriftform vorzulegen.

Die Arbeit soll maschinenschriftlich abgefasst werden. Die Nutzung eines Rechners
ist den Schilerinnen und Schilern — auch aus Griinden der Eintibung in die Infor-
mations- und Kommunikationstechnologien — zu empfehlen, ggf. auch zu ermdgli-
chen.

Die Lehrerinnen und Lehrer besprechen die Kriterien der Bewertung von Fachar-
beiten rechtzeitig vor dem Beginn der Erarbeitung mit ihren Schilerinnen und
Schulern.
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Bei der Bewertung sind u. a. die folgenden Aspekte einzubeziehen:

@ Form und Aufbau, d.h. z.B. &uBere Form und sprachliche Korrektheit, richtiges
Zitieren, Gliederung und gedankliche Strukturierung

@ inhaltliches Verstandnis, d.h. z. B. Erlduterung der Problemstellung, Aspektviel-
falt, Formulierung, Diskussion und Bewertung der Ergebnisse

@ methodisches Verstandnis, d. h. z. B. Gestaltung des Arbeitsprozesses, Nutzung
der Fachsprache, fachliche Methodenwahl und Methodenbewusstsein, Nutzung
von Darstellungsméglichkeiten und Medien.

Die Lehrkraft korrigiert die Facharbeit vor dem Ende des jeweiligen Halbjahres, be-
wertet sie in einem kurzen Gutachten, das die verschiedenen Aspekte wirdigt, er-
teilt eine Leistungsnote, gibt die Arbeit zurlick und erlautert ggf. ihre Bewertung.

Im Rahmen der in Kapitel 2 dargestellten Themen und Gegenstande bieten sich fur
Facharbeiten beispielsweise folgende, auch fachiibergreifende Themen an:

@ das aktuelle Chinabild in der deutschen Presse (innerhalb eines Zeitraumes von
3 — 6 Monaten)

@ China — das bevélkerungsreichste Land der Erde: Chancen und Probleme

@ Junge Deutsche beschreiben das Alltagsleben einer chinesischen Familie

@ Traditionelle chinesische Feste undihre historischen und kulturellen Hintergriinde

@ Joint Venture-Projekte zwischen deutschen und chinesischen Firmen

@ die Rolle der Frau im heutigen China

@ China im Ubergang zur Marktwirtschaft?

3.2.3 Fachiibergreifende, facherverbindende und projektorientierte Lern- und
Arbeitsorganisation

Fachiibergreifender Unterricht findet zun&chst im Fach selbst statt; er besteht aus
dem ,Blick Gber den Tellerrand* in Gestalt von Exkursen oder der Reflexion der fach-
lichen Fragestellungen und ihrer Plausibilitdt und Grenzen.

Féacherverbindender Unterricht besteht in der themen- oder problembezogenen
Kooperation zweier oder mehrerer Féacher, wenn es gilt, ,quer liegende“ Themen-
stellungen unter verschiedenen Fachperspektiven und -kategorien zu betrachten
und dabei mehr als nur die Summe von Teilen zu erkennen. Facherverbindender Un-
terricht ist organisatorisch und planerisch aufwendig. Er kann in den Schwerpunkten
eines Schulprofils entwickelt werden. Da die Schilerinnen und Schdler in der gym-
nasialen Oberstufe an einer Ubergreifenden Veranstaltung teilnehmen sollen, mus-
sen die Schulen, sofern sie keine Schulprofile (Facherkopplungen) aufweisen, ent-
sprechend langfristig planen.

Projektorientierter Unterricht ist anwendungsbezogen, kurzphasig, kompakt und
produktorientiert. Er muss in der Themenstellung erkennbar ,besonders” und mach-
bar sein. Er kann im Fach selbst oder facherverbindend stattfinden.

Facherverbindender Projektunterricht findet in libergreifenden Projektveranstal-
tungen statt. Diese Veranstaltungsform soll den Schilerinnen und Schilern die
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Maoglichkeit geben, erlernte Arbeitsmethoden aus unterschiedlichen Fachbereichen
selbststéandig auf ein komplexes Problem zu beziehen und ein Problem aus der Per-
spektive mehrerer Facher zu sehen. Projektveranstaltungen bieten auch die Gele-
genheit zur Teamarbeit. Diese Veranstaltungen sind unter bestimmten vorher fest-
gelegten Leitfragen langfristig aus dem Fachunterricht heraus zu entwickeln. Die
von den Schilerinnen und Schiilern erbrachten Leistungen werden im Rahmen der
~Sonstigen Mitarbeit” beurteilt.

Da solche Projektveranstaltungen stufenspezifische Ziele verfolgen, sind sie im Hin-
blick auf die Teilnehmerinnen und Teilnehmer in der Regel auf eine Jahrgangsstufe
oder auf die gymnasiale Oberstufe zu beschrénken.

Themenbeispiele fiir fachibergreifendes, facherverbindendes und projektorientier-
tes Arbeiten finden sich im Kapitel 2.2.2 und 2.2.3. Im Folgenden werden die For-
men der Arbeitsorganisation beispielhaft dargestellt:

Arbeitsformen

Beispiele

Selbststandige
Themenwahl und
Zielsetzung

Formulieren eines Themenschwerpunktes fir das Fach
Chinesisch

Planung der einzel-
nen Arbeitsschritte

Aufstellen eines Organisations- und Terminplans, Formu-
lierungen von Arbeitsauftrdgen und Gruppenthemen, z.B.
® ,Chinesen in.Deutschland®

@ ,Chinesische Einrichtungen®.

Kontaktieren geeigneter Gesprachspartner und Institutio-
nen (AuBenstelle der chinesischen Botschaft in Bonn,
Chinazentrum in Hannover, Deutsche Chinagesellschaft
in K&In, verschiedene Niederlassungen der Gesellschaft
fur deutsch-chinesische Freundschaft etc.)

Beschaffen und
Sichten geeigneter
Materialien zur
sprachlichen und
inhaltlichen Bewalti-
gung des Themas

Zusammenstellen und Bearbeiten von Material zur Vor-
bereitung von Interviews: Gespréache aus Lehrbuchern,
Texte aus Enzyklopé&dien, Zeitungen, Internetrecherchen
etc.

Erstellen eines zur
Prasentation geeig-
neten Ergebnisses

Anfertigen von Postern, Zeitungen, Videofiimen etc.

Prasentieren, Erlau-
tern oder Darstellen
des Ergebnisses

In anderen Chinesischkursen; in anderen Kursen und
Gruppen (deutschsprachig)

3.2.4 Die besondere Lernleistung

Mit der besonderen Lernleistung sollen herausgehobene Leistungen, die Schlerin-
nen und Schiler zusatzlich erbracht haben, im Rahmen der fir die Abiturprifung
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vorgesehenen Punktzahlen zusétzlich honoriert werden. Es muss sich um eine her-
ausragende Leistung handeln. Das hat auch in Art und Umfang der Darstellung bzw.
Dokumentation seinen Niederschlag zu finden. Die Kultusministerkonferenz hat als
auBerliche Anhaltspunkte fir die Wertigkeit den Rahmen bzw. Umfang eines min-
destens zweisemestrigen Kurses — dieses entspricht dem Aquivalent von maximal
60 Punkten — genannt.

Die besondere Lernleistung muss in Qualitdt und Umfang eine Facharbeit deutlich
Uberschreiten. Sie soll auBer- und innerschulische Mdglichkeiten auBerhalb der Un-
terrichtsvorhaben erschlieBen, etwa in Feldarbeit oder Experiment, in der Arbeit in
Archiven oder Bibliotheken. Das Vorhaben soll eine klare Aufgabenstellung und eine
nachvollziehbare Ausfiihrungsebene haben (z.B. Produkt, Recherche, Versuch,
Auswertung bzw. Reflexion).

Besondere Lernleistungen kénnen zum Beispiel ein umfassender Beitrag aus ei-
nem von den Landern geférderten Wettbewerb oder aus einer mindestens zwei-
semestrigen Arbeitsgemeinschaft sein. Letztere muss éhnlich wie im Literaturkurs
durch die Présentation eines schriftlichen Endproduktes abgeschlossen werden. Es
kann sich auch um eine gréBere Arbeit handeln, die sich aus dem Fachunterricht
ergeben hat.

Die besondere Lernleistung kann auch das Ergebnis eines Uber mindestens ein Jahr
laufenden fachlichen, fachlbergreifenden oder facherverbindenden Projektes sein,
welches durch eine schriftliche Dokumentation prasentiert wird. Die Ansté3e zu ei-
ner solchen Dokumentation kébnnen sowohl aus einem regularen Kurs als auch aus
einer Arbeitsgemeinschaft oder einem Projekt kommen. Eine umfangreiche Doku-
mentation und Bewertung eines Aufenthaltes in China anlésslich eines Sprachkur-
ses oder eines Schulbesuches an einer chinesischen Partnerschule ist eine anzu-
erkennende besondere Lernleistung.

3.3 Grundkurse

Grundkurse tragen dazu bei, das Ziel der Studierfahigkeit zu erreichen. Sie repra-
sentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter dem Aspekt einer grund-
legenden wissenschaftspropadeutischen Ausbildung.

Sie sollen

@ in grundlegende Fragestellungen, Sachverhalte, Problemkomplexe, Strukturen
und Darstellungsformen eines Faches einflihren

@ wesentliche Arbeitsmethoden des Faches vermitteln und sie bewusst und erfahr-
bar machen und

@ Zusammenhénge im Fach und Uber dessen Grenzen hinaus in exemplarischer
Form erkennbar werden lassen.

Grundkurse haben alle vier Bereiche des Faches zum Gegenstand. Sie sollen ge-
sicherte Kenntnisse, Fertigkeiten und Strategien in den Bereichen Sprache, inter-
kulturelles Lernen — soziokulturelle Themen und Inhalte, Umgang mit Texten und
Medien, Methoden und Formen des selbststdndigen Arbeitens vermitteln. Eine
Ubersicht iiber geeignete Schwerpunktbildungen ist aus der folgenden Sequenzbil-
dung ablesbar.
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3.4 Sequenzbildung

Die curriculare Aufgabe der Jahrgangsstufe 11 in ihrer allgemeinen Funktion ist im
Kapitel 4 der Richtlinien (,Aufbau und Gliederung der gymnasialen Oberstufe®) be-
schrieben.

Die Schilerinnen und Schiler belegen in der Jahrgangsstufe 11 i.d.R. durchge-
hend 10 bis 11 Grundkurse (30 bis 33 Wochenstunden).

Der Unterricht folgt fiir die Jahrgangsstufen 11 bis 13 insgesamt einem Sequentia-
litdtsprinzip. Dabei ergibt sich fur die Jahrgangsstufe 11, dass sie die wissen-
schaftspropadeutische Vorbereitung fir die Qualifikationsphase inhaltlich und me-
thodisch Ubernehmen muss, d. h. dass gesorgt werden muss

e fir eine breite fachliche Grundlegung

o flr eine systematische Methodenschulung in fachlicher, fachtbergreifender und
kooperativer Hinsicht und

e fir Angebote zur Angleichung der Kenntnisse.

Bei den Eingangsvoraussetzungen fiir die Jahrgangsstufe 11 greift Chinesisch
als neu einsetzende Fremdsprache in der gymnasialen Oberstufe auf Kenntnisse
sowie Fahigkeiten und Fertigkeiten zurlck, die in der Sekundarstufe | vor allem in
den Fachern Deutsch sowie in der ersten und ggf. in der zweiten Fremdsprache
grundgelegt wurden. In Anlehnung an die Beschreibung der Anforderungen, wie sie
in den ,Standards flr den mittleren Schulabschluss in den Fachern Deutsch, Ma-
thematik und erste Fremdsprache* (KMK-Beschluss vom 12. 05. 1995) festgelegt
wurden, lasst sich der Erwartungshorizont beziiglich der allgemeinen Kompetenzen
der Schilerinnen und Schiler zu Beginn der Klasse 11 mit Blick auf die Bereiche des
Faches Chinesisch wie folgt beschreiben:

Sprache und Interkulturelles Umgang mit Methoden und
Schrift Lernen, sozio- Texten Formen des
kulturelle Themen und Medien selbststéandigen
und Inhalte Arbeitens
o fachspezifische | @ kontrastive lan- | @ unterschied- ® Methoden der
Begriffe zur Be- deskundliche liche Textarten Informationsbe-
schreibung von Verfahrenswei- verstehen und schaffung und
Sprache an- sen kennen bearbeiten -verarbeitung
wenden') ® Andersartigkeit | @ Wirkung von kennen und
o Mitteilungsab- kultureller Be- Texten erkun- nutzen
sichten und dingtheit ver- den und erpro- | @ Uber Techniken
Sprachfunktio- stehen und an- ben des Fremd-
nen kennen erkennen sprachener-
werbs verfigen

) Vgl. KMK-Vereinbarung ,Verzeichnis grundlegender grammatischer Fachausdriicke* vom 26. 2. 1982, auf-
gefiihrt in den Richtlinien fir Sekundarstufe | fir das Fach Deutsch
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Besondere Lerngruppen
Chinesisch mit Muttersprachlern

Unterricht mit chinesischen Muttersprachlern orientiert sich ebenfalls an den im
Lehrplan dargestellten Themen, Verfahren und Bewertungskriterien, unterscheidet
sich aber in Intensitat, Breite und Aspektvielfalt der behandelten Themen und der
Schwerpunktsetzung bei Lehr- und Lernmethoden. So kénnen sowohl im Unterricht
mit reinen Muttersprachlergruppen als auch mit gemischten Gruppen aus Fremd-
sprachenlernenden und Muttersprachlern Formen des selbststédndigen und koope-
rativen Lernens besonders groBen Raum einnehmen.

Im Unterricht mit gemischten Gruppen sollte hdufig binnendifferenziert gearbeitet
werden, um einen Lernfortschritt fir alle Kursmitglieder zu gewahrleisten. In vielen
Unterrichtsphasen kénnen muttersprachliche Schiilerinnen und Schiler assistieren,
z. B. bei der Materialbeschaffung und -aufarbeitung, beim Erarbeiten und Prasen-
tieren von Hintergrundwissen, beim Redigieren und Inszenieren von Texten, beim
Dolmetschen, bei der Sensibilisierung fir andere Sprachregister und bei der Zu-
sammenstellung und Korrektur von Tests.

Im Unterricht mit reinen Muttersprachlergruppen spielt der Umgang mit Texten eine
besonders wichtige Rolle, da die im Lehrplan dargestellten Verfahren der Textbe-
sprechung und -verarbeitung fur viele dieser Schilerinnen und Schiler wahrschein-
lich neu sind. Fir diese Gruppen bieten sich besonders Formen des selbststandigen
und kooperativen Lernens an, bei denen die Lehrerin bzw. der Lehrer die Rolle ei-
ner Moderatorin bzw. eines Moderators und Prozesshelferin bzw. Prozesshelfers
Ubernimmt. Muttersprachliche Schilerinnen und Schuler sind besonders befahigt,
zum Unterrichtsthema passendes authentisches Material zu beschaffen und in
Werkstatt- oder Projektgruppen aufzubereiten und zu prasentieren. Die Sprach-
kompetenz macht es ihnen besonders gut méglich, im Fach Chinesisch eine Fach-
arbeit anzufertigen oder eine besondere Lernleistung einzubringen.

Arbeitsgemeinschaften

In Arbeitsgemeinschaften kénnen je nach Zusammensetzung der Lerngruppe und
den Interessen der Teilnehmerinnen und Teilnehmer unterschiedliche Schwerpunkte
gesetzt werden (beispielsweise Lesekurs zur Arbeit mit Originalquellen in anderen
Féachern; Kommunikationskurs zur Vorbereitung eines Austausches; Ergdnzungsar-
beitsgemeinschaft zu bestehenden reguléren Kursen in anderen Fachern wie Ge-
schichte oder Geographie; Literaturzirkel). Arbeitsgemeinschaften bieten zahlreiche
M@oglichkeiten und Ansatzpunkte zur Realisation von Projekten und zur Zusammen-
arbeit mit anderen Fachern. Eine eigene Sequenz soll deshalb hier nicht vorgestellt
werden.

Ungeachtet der verschiedenen mdglichen Schwerpunkte kann aus allen Arbeitsge-
meinschaften eine besondere Lernleistung fur den Abiturbereich erwachsen, die in
die Qualifikation eingeht. Dies ist sicherlich ein ernst zu nehmender Anreiz zur kon-
tinuierlichen und engagierten Teilnahme an einer solchen Arbeitsgemeinschaft.
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4  Lernerfolgstiiberpriifungen
4.1 Grundsatze

Die Grundsatze der Leistungsbewertung ergeben sich aus den entsprechenden Be-
stimmungen der Allgemeinen Schulordnung (§§ 21 bis 23). Fir das Verfahren der
Leistungsbewertung gelten die §§ 13 bis 17 der Verordnung lber den Bildungsgang
und die Abiturprifung in der gymnasialen Oberstufe (APO-GOSt).

Die Leistungsbewertung ist Grundlage flr die weitere Férderung der Schiilerinnen
und Schiler, fur ihre Beratung und die Beratung der Erziehungsberechtigten sowie
fur Schullaufbahnentscheidungen.

Folgende Grundsatze der Leistungsbewertung sind festzuhalten:

® Leistungsbewertungen sind ein kontinuierlicher Prozess. Bewertet werden alle
von den Schilerinnen und Schilern im Zusammenhang mit dem Unterricht er-
brachten Leistungen (vgl. Kapitel 4.2 und 4.3).

e Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnis-
se, Féhigkeiten und Fertigkeiten. Die Unterrichtsziele, -gegensténde und die me-
thodischen Verfahren, die von den Schiilerinnen und Schiilern erreicht bzw. be-
herrscht werden sollen, sind in den Kapiteln 1 bis 3 dargestellt.

Leistungsbewertung setzt voraus, dass die Schilerinnen und Schuler im Unterricht
Gelegenheit hatten, die entsprechenden Anforderungen in Umfang und Anspruch
kennen zu lernen und sich auf diese vorzubereiten. Die Lehrerin bzw. der Lehrer
muss ihnen hinreichend Gelegenheit geben, die geforderten Leistungen auch zu er-
bringen.

@ Bewertet werden der Umfang der Kenntnisse, die methodische Selbststandigkeit
in ihrer Anwendung sowie die sachgemaBe schriftliche und mundliche Darstel-
lung. Bei der schriftlichen und mundlichen Darstellung ist in allen Fachern auf
sachliche und sprachliche Richtigkeit, fachsprachliche Korrektheit, gedankliche
Klarheit und eine der Aufgabenstellung angemessene Ausdrucksweise zu achten.
VerstdBe gegen die sprachliche Richtigkeit in der deutschen Sprache werden
nach § 13 Abs. 6 APO-GOSt bewertet. Bei Gruppenarbeiten muss die jeweils in-
dividuelle Schilerleistung bewertbar sein.

@ Die Bewertung ihrer Leistungen muss den Schilerinnen und Schilern auch im
Vergleich mit den Mitschilerinnen und Mitschilern transparent sein.

e Im Sinne der Qualitadtsentwicklung und Qualitatssicherung sollen die Fachlehre-
rinnen und Fachlehrer ihre BewertungsmaBstabe untereinander offen legen, ex-
emplarisch korrigierte Arbeiten besprechen und gemeinsam abgestimmte Klau-
sur- und Abituraufgaben stellen.

@ Die Anforderungen orientieren sich an den im Kapitel 5 genannten Anforde-
rungsbereichen.

Bei der Ermittlung der Gesamtnote in Aufgaben, in denen die sprachliche Leistung
einerseits und die inhaltliche Leistung andererseits ermittelt werden kénnen, Gber-
wiegt die sprachliche Leistung deutlich. Eine ungenligende Leistung in einem der
Bereiche Sprache oder Inhalt schlieBt eine Gesamtnote von mehr als drei Punkten
einfacher Wertung aus.
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4.2 Beurteilungsbereich ,,Klausuren"
4.2.1 Allgemeine Hinweise

Klausuren dienen der schriftlichen Uberpriifung der Lernergebnisse in einem Kurs-
abschnitt. Klausuren sollen darliber Aufschluss geben, inwieweit im laufenden Kurs-
abschnitt gesetzte Ziele erreicht worden sind. Sie mussen so angelegt sein, dass die
Schulerinnen und Schiler Kenntnisse und Fertigkeiten nachweisen kénnen, die sie
in dem entsprechenden Kursabschnitt in den vier Bereichen des Faches ,Sprache —
Interkulturelles Lernen, soziokulturelle Themen und Inhalte — Umgang mit Texten
und Medien — Methoden und Formen des selbststandigen Arbeitens” erworben und
vertieft haben. Sie bereiten auf die Anforderungen in der Abiturpriifung vor. Zahl und
Dauer der in der gymnasialen Oberstufe zu schreibenden Klausuren gehen aus der
APO-GOSt hervor.

Wird statt einer Klausur eine Facharbeit geschrieben, wird die Note fur die Fachar-
beit wie eine Klausurnote gewertet.

Fir ein neues Unterrichtsfach wie Chinesisch kommt noch eine wesentliche Funk-
tion hinzu: Die tatséchlich erbrachten Leistungen der Schilerinnen und Schiler ge-
ben Auskunft Uber die Realisierbarkeit der formulierten Lernziele und Lerninhalte
und sind eine wichtige Informationsquelle zur Weiterentwicklung der Didaktik des
Chinesischen als Fach in der gymnasialen Oberstufe.

4.2.2 Fachspezifische Hinweise zur Aufgabenstellung, Korrektur und Bewer-
tung von Klausuren/Facharbeiten

Die folgende Ubersicht stellt die méglichen Aufgabenstellungen dar. Je nach Lern-
progression steht ein breites Spektrum an Kombinationsmdglichkeiten von ver-
schiedenen Aufgabentypen zur Verfliigung. Bei der Zusammenstellung von Klausu-
ren ist darauf zu achten, dass im Verlauf des Lehrgangs der Anteil der Textproduk-
tion kontinuierlich zunimmt.

In der Qualifikationsphase Uberwiegen die produktiven Sprachanteile deutlich (vgl.
Ausflihrungen zur Bewertung).

Die Aufgaben zu Lexik und Grammatik, zu Lese- und Hérverstehen, zur Textproduk-
tion anhand visueller und sprachlicher Vorgaben und die gelenkte Textaufgabe wer-
den zu folgenden Aufgabentypen zusammengefasst:

Typ 1: Kombinierte Aufgabe

1 a: Lexik und Grammatik und Lese- bzw. Horverstehen
1 b: Lexik und Grammatik und Textproduktion

1 c: Lexik und Grammatik und gelenkte Textaufgabe

1 d: Lese- bzw. Horverstehen und Textproduktion

Durch die Besonderheit der chinesischen Schrift bietet sich in allen Jahrgangsstu-
fen bis zum Abitur als zusétzlicher Bestandteil eine Analyse von Schriftzeichen an,
die im jeweiligen Text vorkommen.

Typ 2: Gelenkte Textaufgabe

2 a: Text mit 3-5 Arbeitsanweisungen
2 b: Text und visuelle Vorgabe mit 4-5 Arbeitsanweisungen
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Unter den o. g. Aufgabentypen ist im Einzelnen Folgendes zu verstehen:

zu Typ 1: Kombinierte Aufgabe

Aufgaben zur Lexik und Grammatik

Die Aufgaben dieses Typs (Luckentexte, Transformationsaufgaben, Zuordnungs-
aufgaben, Satzpuzzles, Ergénzungsaufgaben u. A.) eignen sich zur gezielten Uber-
prifung der behandelten grammatischen Strukturen und lexikalischen Schwer-
punkte. Die Aufgaben sollten kontextualisiert sein. Im Sinne kumulativen Lernens
sollte bereits erlerntes Grammatikwissen in die Uberpriifung einbezogen werden.
Einsetzbar sind Aufgaben zur Sprachvermittlung in zweisprachigen Situationen so-
wie Ubungen zur sprachlichen Umsetzung von Redeintentionen als Bestandteile
einer Klausur. Bei der Leistungsbewertung sollte die Gewichtung von Aufgaben die-
ses Typs nicht Uber 30 % liegen.

Aufgaben zum Lese- und Hérverstehen

Zur Feststellung des globalen, selektiven und detaillierten Verstéandnisses (vgl. Ka-
pitel 2.2.3) eines gelesenen oder gehdrten Textes kommen zum Beispiel folgende
Méglichkeiten in Frage:

® Mehrfachwahlaufgaben

@ Fragen zum Inhalt des Lese- oder Hortextes

® Zuordnungs- und Erganzungsaufgaben

@ Formulieren von Kernséatzen zu Textteilen.

Aufgaben zur Textproduktion anhand visueller und sprachlicher Vorgaben

Dieser Aufgabentyp verlangt von den Lernenden die Erstellung eines Textes, des-
sen Inhalt durch einen visuellen Impuls (Einzelbild, Bildfolge, Bildcollage, Comic,
Fernsehclip, Filmausschnitt ohne Ton) oder eine sprachliche Vorgabe (Leserbrief,
Dialog, Anzeige, Reizworter, authentischer persénlicher Brief, muttersprachliche
Situationsvorgabe) gesteuert wird.

Im Hinblick auf die visuellen Vorgaben ergeben sich folgende mégliche Aufgaben-
stellungen:

Versprachlichung einer Bildfolge

Bildunterschriften zu einer Fotoreihe

Orts- oder Wegbeschreibung zu einem Stadtplan

Bildvergleich

Beschreibung und Interpretation einer Statistik

Beschreibung und Analyse einer Karikatur

Entwurf eines Werbetextes

Versprachlichung eines Filmausschnitts ohne Ton.

Zu den sprachlichen Vorgaben bieten sich folgende Aufgabenstellungen an:

@ Verarbeitung von Reizwortern zu einem Erlebnisbericht, einer Reportage, einem
Werbetext

@ Ausgestaltung eines Erzahlkerns
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@ Abfassen eines Briefes oder einer Brieffolge nach genauen Angaben zu Absen-
der, Adressat und Inhalt

@ Reaktion auf einen vorgelegten Text in Form eines Briefes (z. B. Antwort auf ein
Stellenangebot oder ein Kaufgesuch; Antwort auf einen persénlichen Brief; Le-
serbrief als Reaktion auf einen Zeitungsartikel oder einen anderen Leserbrief)

® Abfassen eines Reiseberichts

@ Abfassen eines Sketches (nach genauen Vorgaben zu Personen, Ort der Hand-
lung und Handlungsgerist)

@ Ausfullen einer Lucke bzw. einer Leerstelle in einem kurzen erzéhlenden Text

@ Umformung eines Textes in eine andere Textsorte (z. B. Dialogisierung eines ein-
fachen narrativen Textes)

® Perspektivwechsel.

zu Typ 2: Gelenkte Textaufgabe
Dieser Aufgabentyp umfasst folgende Aufgabenstellungen:

o Aufgaben zum Textverstandnis

o Aufgaben zur Textanalyse

e Kreativ gestaltende Aufgaben zum vorgelegten Text oder zu einer Bildvorlage im
Zusammenhang mit der Thematik und/oder

o In textUbergreifende Zusammenhéange einordnen bzw. Uber im Text enthaltene
Sach- und Formprobleme urteilen. Den Schilerinnen und Schilern kann die Wahl
zwischen der kreativen Aufgabe und dem Einordnen in Ubergreifende Zusam-
menhange angeboten werden.

Hilfen

Der Gebrauch zweisprachiger Wérterblcher ist bei Aufgaben zur freien Textproduk-
tion zugelassen (vgl. EPA Chinesisch; S. 8). Bei kombinierten Aufgaben, die auch
geschlossene Aufgabenstellungen beinhalten, ist sicherzustellen, dass die Worter-
blcher nicht zur Bearbeitung der Aufgaben zu Lexik und Grammatik benutzt wer-
den. Weitere Hilfen kénnen im Einzelfall gegeben werden.

Die zu Beginn des Kapitels genannten Aufgabentypen finden in den verschiedenen
Kursarten und Jahrgangsstufen folgende Anwendung. Dabei sind die Aufgaben-
typen in der Jahrgangsstufe 13/Il auch die mdglichen Aufgabenstellungen im schrift-
lichen und mindlichen Abitur (vgl. 5.3.1).

Gk (n) 1 12/1 1271 13/ 13/
Typ 1a X

Typ 1b X X X

Typ 1c (x) X

Typ 1d X X X X X
Typ 2a X X X
Typ 2b X X X
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In formaler Hinsicht besteht die Klausur aus der Aufgabenstellung, der Schiilerar-
beit, der Korrektur (in Rot), der Begriindung der Note, der Note, dem Namenszei-
chen der Lehrkraft und dem Datum der abschlieBenden Bearbeitung.

Die Begriindung der Note, die Note, das Namenszeichen und das Datum sind un-
mittelbar unter die Schiilerarbeit zu schreiben.

Die schriftliche Begriindung der Note ist ein geeignetes Instrument fur die Hervor-
hebung und Kommentierung individueller Lernfortschritte bzw. noch vorhandener
Lerndefizite.

Klausuren sind so bald wie méglich zu korrigieren und zurtickzugeben. Die Schile-
rin bzw. der Schiler muss bis zum nachsten Klausurtermin zeitlich ausreichend Ge-
legenheit haben, die Fehlerquellen zu analysieren und aufgrund der Fehlerhinweise
ihre bzw. seine Leistung zu verbessern. Vor der Ruckgabe und Besprechung der
Klausuren oder am Tag der Rlckgabe selbst darf im gleichen Kurs keine neue Klau-
sur geschrieben werden.

Erreicht bei einer Klausur ein Drittel der Schilerinnen und Schler kein ausreichen-
des Ergebnis, entscheidet die Schulleiterin bzw. der Schulleiter nach Anhérung der
Fachlehrerin bzw. des Fachlehrers, ob die Arbeit gewertet wird oder ob eine neue
Arbeit zu schreiben ist. Bei der Entscheidung ist die Zahl der an der Klausur betei-
ligten Schilerinnen und Schiiler und die Zusammensetzung der Kursgruppe zu
bertcksichtigen.

Facharbeiten sind vor Ende des jeweiligen Halbjahres zurtickzugeben. Die Lehr-
kraft bewertet sie in einem kurzen Gutachten, das die verschiedenen Aspekte wiir-
digt und zu einer Leistungsnote fihrt.

In Klausuren und Facharbeiten wird die Leistung in den Bereichen ,Sprache“ und
snhalt* bewertet. Dabei sind u. a. folgende Kriterien zu beachten:

Sprache und Form Inhalt
Sprachrichtigkeit Text- und Problemverstandnis:
Ausdrucksvermdgen Genauigkeit, Differenziertheit, Erfas-

sen wesentlicher Aussagen und struk-
chinesische Schrift und Pinyin, Wort- }utrellert!\llerkma{/?/,. VerfugbaLkelt uBnd
schat2, Grammatik ntegration von Wissen aus dem Be-

B . . reich ,interkulturelles Lernen — sozio-
Verfligbarkeit des themenspezifischen | | j1uelle Themen und Inhalte
Wort- und Zeichenschatzes, Idiomatik,

innvoll ntaktische Verknupfungen - . .
sinnvolie syntaklische Verknupiunge setzung mit dem Thema, Einordnen in

22&222223: dﬁﬂf,?au{/gﬂgfriﬁmigkg:{_ groBere Zusammenhange, Stimmigkeit
9 prung, der Aussage, Textbelege, Sicherheit in

faltung, adressaten- und textsorten- der Anwendung rezeptiver und produk-
spezifische Gestaltung tiver Methoden

Rechtschreibung in Bezug auf die

Urteilsfahigkeit: kritische Auseinander-
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Bei der Bewertung von Facharbeiten sind zusatzlich folgende Aspekte zu bewerten:
@ Gestaltung des Arbeitsprozesses

® Nutzung der Fachsprache

e Informationsbeschaffung und -auswertung

@ adéquate Nutzung von Darstellungsméglichkeiten und Medien.

Bei der Bildung des Gesamturteils fur die Facharbeit ist die inhaltliche und methodi-
sche Leistung starker zu gewichten als die fremdsprachliche (vgl. dazu Kapitel 4.1
letzter Absatz).

Die Fehlerarten sind wie folgt zu unterscheiden und zu kennzeichnen:

1) Fehler im Bereich der sachlich-inhaltlichen Aussage:
durch freie Formulierung, z. B. , Text missverstanden”

2) Fehler in der sprachlichen Darstellung
Gr  Grammatikfehler
St Fehler in der Wortstellung
w Wortschatzfehler
Stil Fehler in der Stilistik
ZEW Fehler des Zahleinheitswortes
H Verwendung eines falschen Schriftzeichens (Hanzr)
RH  Fehler im Schriftzeichen
RP  Fehler in der Lautumschrift Pinyin
VA Zeichensetzung (Interpunktion)
Ton falsche Tonmarkierung
s. 0. wiederholter Fehler

Obwohl zwischen sachlich-inhaltlichen und sprachlichen VerstéBen unterschieden
wird, Uberwiegt in der Gesamtbewertung das Gewicht der sprachlichen Leistung
deutlich.

Die Schwere der Fehler ist im Zusammenhang mit den Lernvoraussetzungen zu se-
hen. Je nach Lernschwerpunkt kann im Verlauf des Kurses der gleiche Fehler un-
terschiedliches Gewicht erhalten.

Bei der Gewichtung von Fehlern ist zu berlicksichtigen, ob sie in haufig verwende-
ten und bereits lange eingeflihrten Wértern und Zeichen vorkommen, ob es sich um
VerstoB3e bei regelméBigen Formen oder bei Ausnahmen handelt, und in welchem
MaBe die Kommunikation durch den Fehler beeintrachtigt wird. Insbesondere ist bei
Grammatikfehlern zu bedenken, dass sich trotz intensiver Ubungsphasen Sicherheit
in der Sprachrichtigkeit nur allmahlich einstellt.

Bei freien und gestaltenden Aufgabenstellungen ist gegeniiber geschlossenen das
Gewicht der grammatischen Sprachrichtigkeit niedriger zu bewerten als das Aus-
drucksvermdgen. In diesem Zusammenhang sind lexikalische Fehler hdufig starker
zu gewichten als grammatische.
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4.3 Beurteilungsbereich ,,Sonstige Mitarbeit"
4.3.1 Allgemeine Hinweise

Dem Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit* kommt der gleiche Stellenwert zu wie
dem Beurteilungsbereich ,Klausuren®. Im Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit”
sind alle Leistungen zu werten, die eine Schulerin bzw. ein Schiler auBerhalb der
Klausuren und der Facharbeit erbringt und durch die sie die Qualitét ihrer Mitarbeit
nachweisen.

Dazu gehéren folgende Arbeitsformen:

@ kontinuierliche schriftliche und mindliche Mitarbeit im Unterricht
@ Hausaufgaben

@ schriftliche Ubungen

@ langerfristig zu stellende h&usliche Arbeiten (Referat):

Diese Arbeitsformen sind charakteristisch fir den Oberstufenunterricht des Gymna-
siums. Der Stellenwert der einzelnen Arbeitsformen sowie die inhaltliche Konkreti-
sierung ergeben sich aus den fachspezifischenund fachdidaktischen Zielsetzungen
und der methodischen Anlage des Chinesischunterrichts. Die folgenden Vorschlage
zur Ausgestaltung der Arbeitsformen im Bereich ,Sonstige Mitarbeit* sollen nicht so
verstanden werden, dass alle Vorschlage im einzelnen Bestandteil des Unterrichts
sein mussen. lhr Einsatz ist von der konkreten Unterrichtssituation abhangig. Wich-
tig ist jedoch, dass die Arbeitsformen der ,Sonstigen Mitarbeit“ und die Kriterien fir
ihre Bewertung den Schiilerinnen und Schiilern zu Beginn der einzelnen Kurshalb-
jahre bekannt gegeben werden. Diese angekundigten Arbeitsformen sind fir alle
Kursteilnehmer verbindlich. Schilerinnen und Schiiler, die Chinesisch als mundli-
ches Abiturfach nehmen wollen, miissen im Bereich ,Sonstige Mitarbeit* auf die ent-
sprechenden Strukturen und Beurteilungskriterien vorbereitet werden.

4.3.2 Anforderungen und Kriterien zur Beurteilung der Leistungen im Beur-
teilungsbereich ,,Sonstige Mitarbeit*

Miindliche und schriftliche Mitarbeit im Unterricht

Die wichtigste Beurteilungsgrundlage ist die kontinuierliche miindliche und schriftli-
che Mitarbeit im Unterricht. Die Schilerleistungen in diesem Bereich sollen jedoch
nicht punktuell beurteilt werden, denn zur Schaffung einer positiven Lernatmosphére
sind auch beurteilungsfreie Phasen wichtig. Die Lehrkréfte beobachten daher die
Leistungsentwicklung der Schilerinnen und Schiler Uber einen langeren Zeitraum.
Zu bewerten ist das gesamte Kursquartal unter angemessener Berlcksichtigung
von Entwicklungen im Lernverhalten.

Folgende Kriterien werden dabei herangezogen:

e die Kontinuitat der Mitarbeit
o Allgemeinverstéandlichkeit der Beitrage
e die Relevanz der Beitrdge fir den Fortgang des Unterrichts

@ aktives Zuhoéren und Eingehen auf Beitrdge von Mitschllerinnen und Mitschi-
lern.
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Weiterhin gehdren folgende fachspezifischen Aspekte dazu:
1) Horverstehen und Sprechen:

e die Fahigkeit, Fragen und AuBerungen eines Dialogpartners zu verstehen und
angemessen darauf zu reagieren

@ die Fahigkeit, Fragen und Arbeitsanweisungen des Lehrer oder der Lehrerin
zu verstehen und angemessen darauf zu reagieren

@ und die Fahigkeit, vorgelesene bzw. Uber Tontrager vorgespielte Texte ver-
schiedener Art zu verstehen und die anschlieBenden Fragen angemessen zu
beantworten.

2) lautes Vorlesen: die Umsetzung der Schriftzeichen in die richtige Aussprache

)
3) muindliches Einbringen der Hausaufgabe
4) Nachweis von sprachlichem und soziokulturellem Sachwissen
)

5) kurze Diktate und andere kurzere Formen der schriftlichen Mitarbeit (wie z. B.
Schriftzeichentests)

6) miindliches und schriftliches Ubersetzen.

Hausaufgaben

Hausaufgaben ergénzen die Arbeit im Unterricht. Sie dienen zur Festigung und
Sicherung des im Unterricht Erarbeiteten sowie zur Vorbereitung des Unterrichts. In
der gymnasialen Oberstufe sollen Hausaufgaben im Rahmen der Mdglichkeiten
einer neueinsetzenden Fremdsprache in wachsendem Maf3e die Schilerinnen und
Schiiler befahigen, sich mit einer begrenzten neuen Aufgabe selbststandig ausein-
ander zu setzen. Voraussetzung hierfir ist, dass die Lehrkrafte anfangs fachspezifi-
sche Arbeitstechniken erlutern, wie z. B. die sachgerechte Benutzung von chinesi-
schen Woérterbichern, Schriftzeichenlexika und anderen Hilfsmitteln. Die Ergeb-
nisse der Hausaufgaben mussen Uberpruft werden.

Schriftliche Ubungen

Eine Form der schriftlichen Lernerfolgstberprifungen, an der die ganze Lerngrup-
pe gleichzeitig beteiligt ist und die benotet wird, ist die sog. schriftliche Ubung. Sie
kann in allen Kursen der Jahrgangsstufen 11 bis 13 in den Beurteilungsbereich
»oonstige Mitarbeit® wie eine zusatzliche Leistung einbezogen werden. In den Jahr-
gangsstufen 11/ bis 13/I sind je Kurs ein bis zwei derartige Ubungen zuléssig, in der
Jahrgangsstufe 13/1 eine schriftliche Ubung.

Die Aufgabenstellung muss sich unmittelbar aus dem Unterricht ergeben. Sie muss
so begrenzt sein, dass fir ihre Bearbeitung in der Regel nicht mehr als drei3ig
Minuten, bei der Vorlage von Arbeitsmaterial (z. B. Texten) héchstens finfundvierzig
Minuten, erforderlich sind.

Eine schriftliche Ubung, die benotet werden soll, darf nur an einem Tag angesetzt
werden, an dem keine Klausuren geschrieben werden. Sie ist der Kursgruppe recht-
zeitig anzukundigen.
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Sind an einer Schule generell bestimmte Zeitabschnitte fur Klausuren vorgesehen,
so sind schriftliche Ubungen, die benotet werden sollen, innerhalb dieser Zeitab-
schnitte nicht zulassig.

Pro Tag dirfen von den Schilerinnen und Schulern nicht mehr als zwei schriftliche
Ubungen geschrieben werden.

Schriftliche Ubungen sind sobald wie méglich zu korrigieren und zuriickzugeben,
damit ihre Ergebnisse in den Unterrichtsverlauf einbezogen werden kénnen.

Wahrend die Klausuren den Lernerfolg eines Kursabschnittes Uberprifen, bezie-
hen sich die schriftlichen Ubungen auf den unmittelbar vorausgegangenen Unter-
richt. Der Ruckgriff sollte in der Regel sechs Unterrichtsstunden nicht tberschrei-
ten.

Die schriftliche Ubung unterscheidet sich deutlich sowohl von kleineren schriftlichen
Lernkontrollen, z. B. zum Wortschatz oder Schriftzeichenschatz, als auch von den
umfangreicheren Klausuren. Ihre Funktion kann u. a. darin bestehen, die Unterrichts-
ergebnisse zu sichern und zu vertiefen, die Hausaufgaben schriftlich zu Gberprifen
(z. B. durch Variation der mit der Hausaufgabe gestellten Fragen) oder auf eine Klau-
sur vorzubereiten.

Waéhrend sich in der Jahrgangsstufe 11 die Aufgabenstellungen in erster Linie auf
sprachliche Lerninhalte beschranken, sollen sich die Schilerinnen und Schiler mit
fortschreitendem Unterricht zusammenhé&ngend zu einem begrenzten Thema
auBern. Unzusammenhéangende Einzelfragen dirfen nicht gestellt werden.

Die schriftliche Ubung hat gegentiber den anderen Formen der ,Sonstigen Mitar-
beit* zwar den Vorteil, dass die geforderte Leistung von allen Schulerinnen und
Schilern eines Kurses zu erbringen ist; dieses darf aber nicht dazu fiihren, dass die
schriftliche Ubung in ihrer Bedeutung fir die Notenfindung wie eine Klausur ver-
standen wird. Die in ihr erzielte Note hat nur den Stellenwert eines zusammenhén-
genden Unterrichtsbeitrages.

Referat

Das Referat ist eine langerfristig zu stellende hausliche Arbeit, die in erster Linie die
Fertigkeit verlangt, eine selbststéndig gefundene L&sung einer neuen begrenzten
Aufgabe zusammenhangend vorzutragen. Das Referat ist Bestandteil des Unter-
richts, d.h. es muss sich — wie jede Hausaufgabe — aus dem Unterrichtszusam-
menhang ergeben und wieder in den Unterricht eingebracht werden. Daraus ergibt
sich, dass es je nach Thema und Zielsetzung auf Chinesisch oder auf Deutsch ge-
halten werden kann.

Ist die Vortragssprache Chinesisch, sind folgende Bedingungen zu beachten:

@ Das Referat muss ein erganzender Unterrichtsbeitrag fir alle Schilerinnen und
Schdler sein.

@ Es sollte je nach Lernfortschritt 5-15 Minuten dauern.

® Es genlgt den Anforderungen, wenn das Referat vorgelesen wird. Je nach Auf-
gabenstellung und Lernfortschritt kann auch verlangt werden, das Referat unter
Verwendung von Stichwortnotizen freier vorzutragen.
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@ Im Anschluss an das Referat erhalten die anderen Mitglieder der Gruppe Gele-
genheit zu Rickfragen und bei groBerem Lernfortschritt ggf. zu Stellungnahmen
zum Thema.

Neben den allgemeinen Arbeitstechniken, die mit jedem Referat eingetibt werden,
kommen bei einem Referat in chinesischer Sprache je nach Themenstellung fol-
gende spezifischen Arbeitstechniken zum Tragen:

® Lesen und Verstehen eines unbekannten chinesischen Textes unter Zuhilfe-
nahme eines chinesisch-deutschen Wérterbuches

@ unter bestimmten Fragestellungen themenbezogenes Ordnen und Auswerten
von chinesischsprachigen Informationen und

e ggf. Ubersetzen von deutschem Textmaterial ins Chinesische.

Ein Schilerreferat in chinesischer Sprache erfordert weiterhin eine detaillierte Vor-
planung durch die Lehrkréafte: Sie sind gehalten, den Schilerinnen und Schilern bei
der Auswahl und der Zusammenstellung von chinesischsprachigem Material behilf-
lich zu sein. Die Texte mussen in der Thematik und der Argumentationsfihrung dem
Sprachniveau der Schilerinnen und Schiler angemessen sein. Es wird sich in er-
ster Linie um adaptierte oder fir den Chinesischunterricht geschriebene Texte han-
deln. Chinesischsprachige Tabellen, Schaubilder, Graphiken etc. kénnen ggdf. in au-
thentischer Form in die Aufgabenstellung integriert werden. Die Lehrkréafte sollten
das Referat lesen und ggf. korrigieren, bevor es gehalten wird.

Referate in deutscher Sprache sind dann sinnvoll, wenn es um die Erarbeitung kom-
plexer soziokultureller Themen geht.

Das Referat wird als eine mundliche Leistung benotet. Die Note muss begrindet
werden.

Mitarbeit in Gruppen und Projekten

Bei der Mitarbeit in'Gruppen und Projekten steht der Lernprozess im Vordergrund.
Daher sollte nicht nur das als Produkt vorgelegte Resultat der Arbeit bewertet wer-
den. Vielmehr missen die Lehrkrafte auch die Arbeit der Schilerinnen und Schiiler
in der Gruppe beobachten und sie in die Leistungsbeurteilung einflieBen lassen.

Neben der Beurteilung durch die Lehrerinnen und Lehrer empfiehlt es sich, die
Schilerinnen und Schiler auch zur Selbstreflexion und -beurteilung anzuhalten.
Hierflr sind Lernjournale geeignete Hilfsmittel.

Als Kriterien zur Beurteilung der Mitarbeit in Gruppen und Projekten kénnen u. a.
herangezogen werden:

@ Lernleistungen im Bereich ,Fachkompetenz®

— Relevanz

— Sprachliche Qualitat (Korrektheit, Pragnanz, fachliche Ausdrucksweise etc.)
@ Lernleistungen im Bereich ,Methodenkompetenz*

- Organisationsfahigkeit und Arbeitsdkonomie (Planung des Ablaufs der Arbeit,
Auswahl der Arbeitsweisen, Entwicklung von Problemlésungsstrategien u. A.)
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— Material- bzw. Informationsbeschaffung und -auswertung

— Préasentation (Ube_rsichtlichkeit der Darstellung, Originalitdt, Anschaulichkeit,
Medieneinsatz u. A.)

@ Lernleistungen im Bereich ,Kommunikations- bzw. Sozialkompetenz“

- Engagement (Sorgfalt, Arbeitstempo, Belastbarkeit u. A.)
Rollenverhalten (Kooperations- und Integrationsfahigkeit, Verantwortung u. A.)
Reflexionsféhigkeit hinsichtlich sozialer Prozesse und Methodeneinsatz.

4.4 Bildung der Kursabschlussnote

Die Kursabschlussnote gibt Auskunft dariiber, mit welchem Erfolg die Schiilerinnen
und Schiler die Lernziele des Kurses erreicht haben. Im Grundkurs Chinesisch wer-
den zur Vorbereitung der Bildung der Kursabschlussnote in jedem Kursabschnitt die
in den Klausuren erzielte Note und die Note fur die ,Sonstige Mitarbeit* gesondert
ausgewiesen. Diese Zwischennoten sollen den Schilerinnen und Schiilern Auf-
schluss Uber ihren Stand im Lernprozess in den beiden Beurteilungsbereichen ge-
ben. Somit liegen fir jeden Beurteilungsbereich (Klausuren/Sonstige Mitarbeit) No-
ten aus dem 1. und 2. Kursabschnitt vor.

Fir jeden Beurteilungsbereich (Klausuren/Sonstige Mitarbeit) wird zunéchst eine
Endnote — ggf. mit Angabe der Notentendenz — gebildet. Hierbei ist die Gesamtent-
wicklung des Schilers oder der Schiilerin wahrend des Kurshalbjahres in dem je-
weiligen Beurteilungsbereich zu bertcksichtigen. Besonders fir den Beurteilungs-
bereich ,Sonstige Mitarbeit ist zu beachten, dass die Notenfindung im Kurs ein kon-
tinuierlicher Prozess ist. Dadurch kommt der Zwischennote nach dem 1. Kursab-
schnitt ein relativer Stellenwert zu.

Die Kursabschlussnote wird gleichwertig aus den Endnoten der beiden Beurtei-
lungsbereiche (Klausuren/Sonstige Mitarbeit) — ggf. mit Angabe der Notentendenz —
gebildet. Eine rechnerische Bildung der Kursabschlussnote ist unzulassig. Durch
diese Form der Notenbildung wird fur die Lehrerinnen und Lehrer der zur schuli-
schen Leistungsbewertung notwendige Ermessensspielraum offengehalten; zu-
gleich wird durch die vorgegebene Beurteilungsstruktur inr Ermessen umschrieben.
Sie erlaubt ihnen sowohl bei der Bildung der Endnoten fur die beiden Beurteilungs-
bereiche als auch bei der Bildung der Kursabschlussnote eine an den Lernzielen des
Kurses orientierte angemessene Beurteilung der Gesamtleistung der Schilerinnen
und Schiler.
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5 Die Abiturpriifung
5.1 Allgemeine Hinweise

Es ist spezifische Aufgabe der folgenden Regelungen, das Anforderungsniveau fur
die Prufungen im Fach Chinesisch zu beschreiben, die Aufgabenstellung zu struk-
turieren und eine Beurteilung der Priifungsleistungen nach verstandlichen, einseh-
baren und vergleichbaren Kriterien zu ermdglichen.

Entscheidend fir die Vergleichbarkeit der Anforderungen ist die Konstruktion der
Prifungsaufgaben, die durch Beschluss der KMK?) in allen Bundeslandern nach
vereinbarten Grundsétzen erfolgen soll. Diese Grundsétze helfen zugleich, die Be-
urteilung der Prufungsbedingungen transparent zu machen.

Zu diesen vereinbarten Grundséatzen gehort die Feststellung, dass den Bedingun-
gen einer schulischen Prifung zur allgemeinen Hochschulreife die bloBe Wieder-
gabe gelermnten Wissens ebenso wenig entspricht wie eine Uberforderung durch
Problemfragen, die von der Schilerin bzw. vom Schiler in der Prifungssituation
nicht angemessen bearbeitet werden kénnen. Der Schwerpunkt der Anforderungen
liegt in der Abiturpriifung in Bereichen, die mit selbststandigem Aussagen, Verarbei-
ten und Darstellen bekannter Sachverhalte sowie Ubertragen des Gelernten auf ver-
gleichbare neue Situationen beschrieben werden kénnen.

Die Abiturprufungsanforderungen sollen deshalb in allen F&chern durch drei Anfor-
derungsbereiche strukturiert werden. Es sind dies:

Anforderungsbereich | (z. B. Wiedergabe von Kenntnissen)
Anforderungsbereich Il (z.B. Anwenden von Kenntnissen)
Anforderungsbereich Il (z. B. Problemlésen und Werten).

Die Anforderungsbereiche sind fur die Lehrerinnen und Lehrer als Hilfsmittel fir die
Aufgabenkonstruktion gedacht.

Sie sollen

@ den Lehrerinnen und Lehrern unter Berlicksichtigung der Unterrichtsinhalte und
ihrer Vermittlung eine ausgewogene Aufgabenstellung erleichtern

@ den Schilerinnen und Schilern das Versténdnis fir die Aufgabenstellungen im
muindlichen und schriftlichen Bereich erleichtern und ihnen Bewertungen durch-
schaubar machen und

e die Herstellung eines Konsenses zwischen den Fachlehrerinnen und Fachleh-
rern und damit eine gréBere Vergleichbarkeit der Anforderungen ermdéglichen.

2) Vereinbarung uber die einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturprifung, Beschluss der Kultus-
ministerkonferenz vom 1. 7. 1979, i.d. F. vom 1. 12. 1989;
Einheitliche Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung Chinesisch, Beschluss der Kultusministerkonfe-
renz vom 14. 4. 1998
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5.2 Beschreibung der Anforderungsbereiche

In der Abiturpriifung sollen die Kenntnisse und Fahigkeiten der Schilerinnen und
Schiler méglichst differenziert erfasst werden. Hierbei sind die mit den Aufgaben
verbundenen Erwartungen drei Anforderungsbereichen bzw. Leistungsniveaus zu-
zuordnen, die im Folgenden beschrieben sind.

Anforderungsbereich |
Der Anforderungsbereich | umfasst

e die Aufnahme und Wiedergabe von einfachen Sachverhalten aus einem abge-
grenzten Gebiet in einem gelernten Zusammenhang und

e die Beschreibung und Verwendung gelernter und geubter Arbeitstechniken und
Verfahrensweisen in einem begrenzten Gebiet und in einem wiederholenden Zu-
sammenhang.

Im Chinesischen sind dies spezielle Techniken der TexterschlieBung. Dazu gehéren:
@ inhaltliche ErschlieBung des Schriftzeichenschatzes

e die ErschlieBung der syntaktischen Strukturen

@ lautliche Umsetzung des Schriftzeichenschatzes (Vorlesen).

Anforderungsbereich Il
Der Anforderungsbereich Il umfasst

@ selbststéndiges Auswahlen, Anordnen, Verarbeiten und Darstellen __bekannter
Sachverhalte unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung be-
kannten Zusammenhang und

@ selbststandiges Ubertragen des Gelernten auf vergleichbare neue Situationen,
wobei es entweder um verénderte Fragestellungen oder um verénderte Sachzu-
sammenhénge oder um abgewandelte Verfahrensweisen gehen kann.

Fir das Fach Chinesisch gehért dazu die Anwendung von mindlichen und schrift-
lichen Grundfertigkeiten in der chinesischen Sprache durch Aufnahme und Wieder-
gabe einfacher Sachverhalte unter Beruicksichtigung der erworbenen Sprachkom-
petenz sowohl in bekannten Zusammenhéngen als auch in Ubertragung auf ver-
gleichbare neue Situationen.

Schriftlich wird die Verflgbarkeit iber bestimmte syntaktische Strukturen und einen
festgelegten Zeichenschatz verlangt. Der aktiv verlangte Wortschatz ist dabei zwar
groBer als der aktiv verlangte Zeichenschatz, dennoch manifestiert sich die Qualitat
der Schriftkompetenz durch die Zahl der aktiv zu Verfugung stehenden Zeichen.

Anforderungsbereich Il

Der Anforderungsbereich Il umfasst planmafBiges Verarbeiten eher komplexerer
Gegebenheiten mit dem Ziel, zu selbststdndigen Lésungen, Deutungen, Folgerun-
gen, Begrindungen und Wertungen zu gelangen. Dabei werden aus den gelernten
Methoden oder Lésungsverfahren die zur Bewéltigung der Aufgabe geeigneten
selbststéndig ausgewéhlt oder einer neuen Problemstellung angepasst.
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Fir das Fach Chinesisch bedeutet das insbesondere die Anwendung von Grund-
kenntnissen und Fahigkeiten durch Aufnahme und Wiedergabe eher komplexerer
Sachverhalte unter Beriicksichtigung der erworbenen Sprach- und Schriftkompe-
tenz.

Der Chinesischunterricht hat die wesentliche Aufgabe, progressiv miindliche und
schriftliche Kompetenz zu entwickeln. Diese Aufgabe und die Vermittlung von Sach-
wissen in bezug auf interkulturelle Themen und Inhalte sind daher in den Anforde-
rungsbereichen nicht voneinander zu trennen.

Die Grenzen zwischen den Anforderungsbereichen sind mitunter nicht eindeutig zu
ziehen. Eine schwerpunktmaBige Zuordnung von Teilaufgaben zu einem der drei
Anforderungsbereiche ist jedoch im Allgemeinen méglich.

5.3 Die schriftliche Abiturpriifung

Zur Art der Aufgabenstellung, zur Vorlage der Aufgabenvorschldge bei der oberen
Schulaufsichtsbehérde, zur Korrektur und Bewertung der schriftlichen Arbeiten gel-
ten grundsatzlich die §§ 32 bis 34 der APO-GOSt und die entsprechenden Verwal-
tungsvorschriften.

5.3.1 Aufgabenarten der schriftlichen Abiturpriifung

Fir die schriftliche Abiturprifung im Fach Chinesisch sind folgende Aufgabenarten
zulassig:

Die gelenkte Textaufgabe in den Formen 2a und 2b (siehe Kapitel 4.2.2).

5.3.2 Einreichen von Priifungsvorschlagen

Die Fachlehrerin bzw. der Fachlehrer legt zwei Prifungsvorschléage einschlieBlich
der Genehmigungsunterlagen vor, von denen die obere Schulaufsicht einen Vor-
schlag auswahlt. Zur Aufgabenstellung der schriftlichen Abiturpriifung ist §§ 33
Abs. 1 APO-GOSt zu beachten. Die Aufgabenvorschlage in der schriftlichen Abitur-
prifung mussen aus dem Unterricht in der Qualifikationsphase erwachsen sein. Die
der Schulaufsicht vorzulegenden Vorschldge missen sich in ihrer Breite insgesamt
auf die Ziele, Problemstellungen, Inhalte und Methoden der vier Halbjahre der Qua-
lifikationsphase beziehen und unterschiedliche Sachgebiete umfassen. Der vom
Priifling zu bearbeitende Vorschlag muss sich in der Breite der Ziele, Problemstel-
lungen, Inhalte und Methoden mindestens auf zwei Halbjahre der Qualifikations-
phase beziehen.

Vorzulegen sind Originaltexte oder adaptierte Texte. Auslassungen durfen die Text-
struktur nicht verfélschen und sind zu kennzeichnen. Bei Verdnderungen des Ori-
ginaltextes ist der Originaltext beizufigen. Fur den Gk (n) kann auch ein Lehrbuch-
text gewahlt werden. Die Textlange betragt zwischen 250 und 400 Zeichen. Eigen-
namen und geographische Bezeichnungen werden fiur die Priflinge als solche aus-
gewiesen. Zusétzliche, ggf. auch zweisprachige chinesisch-deutsche Erlauterungen
schwieriger Textstellen und im Kurs nicht erarbeiteter Lexik sind moglich. Es ist je-
doch zu bedenken, dass eine vorgelegte Aufgabe den Unterrichtsvoraussetzungen
angemessen sein muss, was Haufungen von Hilfen ausschlief3t.

64



Die Texte sind gut lesbar und firr die Bearbeitung in geeigneter Form vorzulegen
(Zeilennummerierung, Bearbeitungsrand, klares Schriftbild, gute Bildqualitat etc.).
Quelle, Zeichenzahl und vorgesehene Hilfsmittel sind anzugeben. Aufgrund der Be-
sonderheiten der chinesischen Sprache, insbesondere der Schriftzeichen, ist neben
dem Gebrauch einsprachiger chinesischer Wérterblicher auch der Gebrauch zwei-
sprachiger, chinesisch-deutscher und deutsch-chinesischer Wérterblicher grund-
satzlich zugelassen.

Dem Prifungsvorschlag sind beizufigen:

@ eine kurz gefasste konkrete Beschreibung der erwarteten Schilerleistung (Er-
wartungshorizont) unter Hinweis auf die konkreten unterrichtlichen Vorausset-
zungen. In dem Erwartungshorizont sind die konkreten fachspezifischen Kriteri-
en zu benennen, die der Bewertung zu Grunde liegen (vgl. 5.3.3). Ebenso sind
die Anforderungsbereiche den Arbeitsauftragen zuzuordnen

@ eine hinreichend detaillierte Angabe Uiber die Lerninhalte der Halbjahreskurse

e die Erklarung der Fachlehrerin oder des Fachlehrers, dass das Notwendige fir
die Geheimhaltung veranlasst wurde.

5.3.3 Bewertung der schriftlichen Priifungsleistungen

Bei der Korrektur und Bewertung von schriftlichen Arbeiten sind die Beurteilungskri-
terien zu bericksichtigen, die in Kapitel 4.2.2 zu Klausuren ausgefihrt sind.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) im Bereich Inhalt liegt vor, wenn

e die Bearbeitung der Aufgaben der Aufgabenstellung weitgehend entspricht

@ der Nachweis erbracht wird, dass die im Ausgangsmaterial enthaltenen Informa-
tionen im Wesentlichen verstanden worden sind und

@ der Zieltext thematisch weitgehend zusammenhéangend und verstandlich ver-
fasst worden ist.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) im Bereich Sprache liegt vor, wenn

@ Zeichen, Wortschatz und Redemittel ausreichen, um die Aufgaben kontextuell
und sachlich angemessen zu bearbeiten; dabei kann die Pinyin Umschrift als Er-
satz fur unbekannte Zeichen in vertretbarem Umfang verwendet werden

@ VerstdBe gegen grundlegende grammatische Normen bzw. ein unkorrekter Ge-
brauch von géngigem Wortschatz einschlieBlich idiomatischer Wendungen da-
bei nicht geh&uft auftreten und

e mit Hilfe angemessener sprachlicher Verknlpfungen ein Text verfasst wird, in
dem VerstoBe gegen die Sprachrichtigkeit die Verstandlichkeit nicht wesentlich
beeintrachtigen.

Eine gute Leistung (11 Punkte) im Bereich Inhalt liegt vor, wenn

o die Bearbeitung der Aufgaben der Aufgabenstellung differenziert und vollstandig
entspricht

@ der Nachweis erbracht wird, dass die im Ausgangsmaterial enthaltenen Informa-
tionen auch im Einzelnen verstanden worden sind und

@ der Zieltext auch im Hinblick auf gréBere thematische Zusammenhéange gedank-
lich folgerichtig verfasst wurde.
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Eine gute Leistung (11 Punkte) im Bereich Sprache liegt vor, wenn
@ der Aufgabenstellung entsprechend ein differenzierter Zeichen- und Wortschatz
verwendet wurde; dabei tritt die Verwendung der Umschrift in den Hintergrund

@ nur unwesentliche VerstéBe gegen die Sprachrichtigkeit vorliegen, die die Kom-
munikation nicht wesentlich beeintréachtigen und

@ durch sicheren Umgang mit dem erworbenen Wort- und Zeichenschatz ein in Be-
zug auf Syntax und Aufbau stimmiger Text verfasst wurde.

Eine ungeniigende Leistung in einem der Bereiche Sprache oder Inhalt schlie3t eine
Gesamtnote von mehr als 3 Punkten (einfache Wertung) aus.

Die schriftliche Prifungsarbeit wird von der zusténdigen Fachlehrkraft korrigiert, be-
gutachtet und anschlieBend mit einer Note bewertet (§ 34 Abs. 1 APO-GOSt). Das
Gutachten muss

® Bezug nehmen auf die im Erwartungshorizont beschriebenen Kriterien, d.h., es
muss zu den erwarteten Teilleistungen deutliche Aussagen machen

@ neben den inhaltlichen auch die methodischen Leistungen und den Grad der
Selbststandigkeit bewerten

® Aussagen zum Anforderungs-/Leistungsniveau machen (Anforderungsbereich | —
) und

@ Aussagen zur Sprachrichtigkeit enthalten (§ 13 Abs. 6 APO-GOSt).

Der Zweitkorrektor korrigiert die Arbeit ebenfalls (§ 34 Abs. 2 APO-GOSt); er Uber-
nimmt die Bewertung begriindet oder figt eine eigene Beurteilung und Bewertung
an.

Bei der Begriindung bzw. Beurteilung und Bewertung muss in knappen Aussagen
auf die Beurteilungskriterien Bezug genommen werden.

66



5.3.4 Beispiele fiir Priifungsaufgaben in der schriftlichen Abiturpriifung
Beispiel 1: Gelenkte Textaufgabe, Typ 2b

1) Text/Vorlage und Arbeitsanweisungen

Literarischer Text

Quelle: Chéngyu Gushi Xuan (Geschichten von chinesischen Sprichwértern), Ver-
lag fur fremdsprachige Literatur, Beijing, VR China, 1982, S. 32-33

Lédnge: 263 Zeichen
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Ubersetzung des Textes und der Arbeitsanweisungen
Vom Hérensagen

Einst lebte im Staate Qi ein Mann namens Mao Kong. Einmal erzahlte er seinem
Freund Aizi: ,Eine Ente, die jemand zlichtete, legte auf einmal 100 Eier.” Aizi horte
das, und sagte kopfschuttelnd: ,Das kann nicht sein“

Mao Kong sagte weiterhin: ,Im letzten Monat fiel vom Himmel ein groBes Stlck
Fleisch hinab, es war 30 Zhang lang und 10 Zhang breit.“ Aizi sprach wiederum kopf-
schittelnd: ,Das kann noch weniger sein.”

Mao Kong sah, dass Aizi ihm nicht glaubte, da meinte er: ,Dann war es eben 20
Zhang lang ... oder eben 10 Zhang lang.“ Als Aizi das horte, konnte er sich nicht ver-
kneifen [ihn] zu fragen: ,Hast du schon jemals gesehen, dass es auf der Welt ein
10 Zhang langes Stiick Fleisch gibt? Hast du schon einmal eine Ente gesehen, die
auf einmal 100 Eier legt? An welchem Ort ist das Fleisch, von dem du erzahlt hast,
hinabgefallen? Welcher Familie gehért denn die Ente, von der du berichtet hast?*

Mao Kong brachte keine Antwort heraus und kam nicht umhin zu sagen: ,Das alles
habe ich andere Leute auf der StraBBe sagen héren.” Aizi sagte: ,Na denn! Du selbst
hast dir Gber das alles keine Klarheit verschafft, wie kannst du es dann [so] leicht
glauben? Und noch weniger solltest du [so] untiberlegt daherreden.”

Spéter sprach Aizi zu seinen Schilern: ,lhr durft keinesfalls wie Mao Kong in den
Gassen Gehortes auf der StraBe weitererzéhlen!”

1. Erlautern Sie die Gespréachssituation in der Geschichte anhand der beigefugten
lllustration. (Anforderungsbereich'I)

2. Beschreiben Sie den Gesprachsverlauf und geben Sie die wesentlichen Aussa-
gen mit eigenen Worten wieder. (Anforderungsbereich 1)

3. Charakterisieren Sie die beiden Figuren. (Aufgabenbereich )

4. Erlautern Sie die im Zuge der Offnung Chinas propagierte Devise ,die Wahrheit
in den Tatsachen suchen” und setzen Sie sie in Beziehung zu dem in der vorlie-
genden Geschichte erlduterten Chéngyu. (Anforderungsbereich Il1)

2) Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Aufgabe knupft an die Unterrichtsreihe ,Chinesische Denkmuster im Spiegel
traditioneller und moderner Texte® in 13/l an. ChéngyUs, die chinesischen Vierwort-
Sprichwdrter, wurden aber auch schon im Rahmen der Sequenzen zu Formen der
chinesischen Literatur in 12/1 besprochen. Grundlagen der modernen chinesischen
politischen und wirtschaftlichen Entwicklung wurden anhand repréasentativer Texte
ebenfalls in 13/I erarbeitet. Die inhaltliche und methodische ErschlieBung literari-
scher Texte ist in Stufe 12 und 13 erarbeitet worden.

3) Erwartungshorizont

zu 1. Zu sehen ist Aizi, ein alterer, bartiger Mann, der ein traditionelles chinesi-
sches Gewand tragt. Er wendet sich zum Betrachter hin und hért den Worten
Mao Kongs, der von der Seite als Schatten zu erkennen ist, aufmerksam zu.
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zZu 2.

zu 3.

zu 4.

Aizi, der aufrecht steht, wirkt Gberlegen. Mao Kong, der eine geblickte Haltung
einnimmt, wirkt beflissen und scheint zu flistern. Uber Mao Kong befindet sich
eine Ente, die inmitten ihrer unzéhligen Eier steht. Im Hintergrund sieht man
ein groBBes Stlck Fleisch. Oben angedeutet ist der Himmel, darunter stehen
drei kleine Figuren, die das Fleischstlck zu ihren Képfen betrachten bzw. dar-
auf deuten. Dargestellt sind hier die Inhalte der Geriichte, die Mao Kong Aizi
zutragt.

Mao Kong berichtet von einer Ente, die 100 Eier auf einmal legte und einem
riesigen Stiick Fleisch, das vom Himmel fiel. Beteiligte, Ort und Zeitpunkt des
Geschehens bleiben in seinen Aussagen unklar. Aizi begegnet diesen Be-
hauptungen jeweils mit Skepsis, indem er entgegnet: ,Das kann nicht sein.”
Wahrend Mao Kong das Gehdrte zunachst als Tatsachen schildert, lasst er
sich zunehmend verunsichern und nimmt schlieBlich die” Ubertreibungen
schrittweise zurlick. Aizi hinterfragt beide Behauptungen, indem er an die Er-
fahrung Mao Kongs appelliert. Daran schlief3t er Fragen an, die sich jeweils
auf den konkreten Ort des angeblichen Geschehens beziehen. Aizi kann ihm
darauf nichts entgegnen und muss schlieB3lich zugeben, dass seine Behaup-
tungen nur auf Horensagen basieren. Nun kritisiert Aizi Mao Kongs Verhalten
und ermahnt ihn, in Zukunft weniger leichtglaubig zu sein und Gerlichte nicht
weiter zu tragen.

Mao Kong ist unkritisch und leichtglaubig. Er denkt Gber sein Verhalten nicht
nach. Die Sensationsberichte, die er ungeprift wiedergibt, erregen Aufsehen,
mit dem er auch seiner eigenen Person Wichtigkeit verleiht. Aizi ist skeptisch
und kritisch. Er orientiert sich-an Tatsachen und beruft sich auf Anschauung,
Erfahrung und Weltwissen. Als er die Quelle der Berichte Mao Kongs ergriin-
det, wirft er diesem Leichtgldubigkeit vor. Er versucht durch rationale Nach-
fragen den Wahrheitsgehalt der Berichte zu ergriinden. Er handelt Uberlegt
und versucht Mao Kong seine Leichtglaubigkeit und Schwatzhaftigkeit vor Au-
gen zu fihren, um ihn zu einer Anderung seines Verhaltens zu fiihren.

Beide Lésungen zielen auf den Wahrheitsbegriff. Wahrend sich das uberlie-
ferte Sprichwort jedoch an den Einzelnen wendet und Leichtgldubigkeit und
Schwatzhaftigkeit im Zusammenhang mit Gerlichten anprangert, wurde die
von Deng Xiaoping im Zuge der wirtschaftlichen Reformen zu Beginn der
achtziger Jahre vertretene Devise verbreitet, um einen Sozialismus chinesi-
scher Pragung zu etablieren und sich von Uberholten ideologischen Vorga-
ben, die die von den Reformern initiierten Modernisierungen zu bremsen
drohten; zu l6sen. Dieser Slogan wurde in den Medien und zahlreichen Auf-
satzen zitiert und verbreitet, er wurde gezielt eingesetzt, um gesamtgesell-
schaftliche Entwicklungen zu beeinflussen und zu steuern.
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Beispiel 2: Gelenkte Textaufgabe, Typ 2a

1) Text/Vorlage und Arbeitsanweisungen

Sach- und Gebrauchstext (Zeitungstext)

Quelle: Volkszeitung (Uberseeausgabe) vom 31. 3. 2000
Lénge: 308 Zeichen

“i‘—t,’l@“i'}:‘”

AR REENo—%A% kR FL - AEANELN=F X >
THRBALARSHARI A > AFBREREFE LT - X3E% T A
TN ABBRGAT -

RELTEE > LRNCHTA? T FHBAEMAH X » KA
WA SRFHEIURR > — A« B b FIrRALE«ET 7 4% ¢
EFELHARBARSET ) “HLET  AHFT | » TRETHALRIE L
oL RVYRET TRARUETALR?

AMKREARGE - T AFRENEI ) L KRE - i - TH
REHTEAAEZFNT » EEXTHFIRATRMS > TARE S FA
THRFT AT EMEk KA CATHALARSED RS AL
% AR

T HFLARTI DI RARTTT $ - RANXE « £ 1 » 654k
FTA EARDECET? 94t TIFRAR ?

TR

4 g0nggao Bekanntmachung

B chénsi nachdenklich

SP3A. waidirén Auswirtiger

FoKiE xiashuidao Kanalisation, Abwasserkanal
irx# = dagdngzhé Aushilfsarbeiter

[FIRR :

. BEXFFTHHEAL FRAREHNT2Z2ET -

2. FRABIRALEKRBRT (b T ) BERNF MG 554
UTFiE®—

3a. ERA A FPEGRS P - ATREFFI AL TH -

3b. WA MEIHN B —BRAEEGERNGIRE -

70



Ubersetzung des Textes und der Arbeitsanweisungen
,Im Wagen* und ,,vor dem Wagen*

Vor dem Frihlingsfest bereitete mir eine Ankiindigung am Eingang zur Kantine Sor-
gen. Mehr als 20 Tage lang wirde die Kantine zur Zeit des Frihlingsfestes ge-
schlossen bleiben, und zwar dem Vernehmen nach, weil die meisten Angestellten
der Kantine von auBerhalb stammten und zum Frihlingsfest heim zu ihrer Familie
fuhren. Dieser Umstand machte unsereins, der nicht kochen kann, das Leben
schwer.

Seit vielen Jahren lebe ich in Peking und mag wohl als ,alter Pekinger” durchgehen.
Sobald im Gesprach mit Kollegen und Freunden die Rede auf die Auswartigen kam,
empfand man sie unweigerlich als Belastung und gab sich, als betrachtete man aus
dem Bus heraus Wartende auf der StraBe. Die im Bus sind stets der Ansicht, dass
dieser bereits Uberflllt sei: ,,Nicht mehr einsteigen! Zu voll“ Doch die Wartenden vor
dem Bus wollen sich immer noch hereindrangeln. Was bleibt da zu tun? Den Wagen
vergréBern, oder den Wartenden den Einstieg verwehren?

Ich hatte nie nachgedacht. Allerdings stimmte mich die SchlieBung der Kantine
nachdenklich. Angeblich fehlten vielerorts die Leute, die die Milch austragen, fiel ein
Elektrogerét aus, blieb nur zu warten, bis ein Auswartiger zurlickkehrte und es re-
parierte; wer Probleme mit dem Abfluss hatte, harrte der Behebung durch einen Aus-
hilfsarbeiter. Dabei bleibt zu bedenken, dass eine ganze Reihe von Auswartigen, die
zum Frahlingsfest nicht nach Hause féhrt, tatig bleibt!

Angeblich sind es mehr als eine Million von Auswartigen, die Jahr fur Jahr in Peking
Arbeit suchen. Wie kénnen wir als Pekinger ,im Wagen® nur herabsehen auf all die
auswartigen Arbeitssuchenden, die sich ,drauBen vor dem Wagen“ dréngeln?

1. Erlautern Sie, warum die Kantine geschlossen wird. (Anforderungsbereich |)

2. Erkléaren Sie die Funktion der vom Land in die GroBstadt (wie z. B. Peking) kom-
menden Arbeitskrafte (waidiren) und beschreiben Sie ihre Lebensbedingun-
gen. (Anforderungsbereich 1)

Sie haben die Wahl:

3 a. Erlautern Sie das Stadt-Land-Problem im heutigen China. Nehmen Sie hier
evil. auch Bezug auf Filme

oder

3 b. Schreiben Sie aus der Sicht eines ,waidiren” einen Bericht liber seine Situation.
(Anforderungsbereich Ill)

2) Unterrichtliche Voraussetzungen

Die unterschiedlichen Lebensbedingungen in China, besonders unter dem Aspekt
der Stadt-Land-Problematik sind im Unterricht in 12/l an verschiedenen Stellen the-
matisiert worden. Die inhaltliche und methodische ErschlieBung solcher Texte ist in
Stufe 12 und 13 erarbeitet worden.
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3) Erwartungshorizont

zu .

zZu 2.

zu 3 a.

zu 3 b.

Es wird erwartet, dass die Schilerinnen und Schiler nach der Textvorlage
zusammenhangend darstellen, warum die vom Land kommenden Arbeits-
kréfte die Stadt verlassen haben. Hier ist auch auf die Bedeutung des Friih-
lingsfests in der chinesischen Gesellschaft einzugehen.

Durch die Angaben im Text sollen die Schilerinnen und Schiiler generell die
Bedeutung der ,waidiren” fir das Leben in der GroB3stadt erschlieBen. Es ist
deutlich zu machen, dass die Arbeitskréfte von auBerhalb Aufgaben im
Dienstleistungsbereich und einfache und schmutzige Arbeiten libernehmen.
Auch das Stadt-Land-Gefalle hinsichtlich Lebensbedingungen und Einkom-
men soll in diesem Zusammenhang analysiert werden.

Zur Erweiterung des Themas sollen die Schilerinnen und Schiler uber die
Textvorlage hinausgehend den Stadt-Land-Gegensatz in China darstellen.
Hierbei kdnnen auch Filme (etwa ,Die Geschichte der Qiu Ju“ oder ,Keiner
weniger”), die dieses Thema aufgreifen, oder andere Vorkenntnisse einbe-
zogen werden. Erlautert und problematisiert werden soll auch, welche Aus-
wirkung die Téatigkeit der ,waidiren® fir die Entwicklung auf dem Land haben
kénnen.

Bei dieser produktionsorientierten Aufgabe werden Eigenstandigkeit und
Gestaltungsvermdgen der Schillerinnen und Schiler gefordert. Sie kénnen
von der Textvorlage ausgehend einen &hnlichen Bericht schreiben, der die
Bedrangnisse darstellt, in die ein ,waidiren® zum Frihlingsfest dadurch
kommt, dass er in der Gro3stadt arbeitet. Sie konnen es sich aber auch ein-
facher machen, in dem sie das Leben eines ,waidiren“ auf dem Land und in
der Stadt darstellen und problematisieren.

5.4 Die mindliche Abiturpriifung

Fir die mindliche Prifung gelten im Grundsatz die gleichen Anforderungen wie fir
die schriftliche Prufung.

Die Prifung ist insgesamt so anzulegen, dass der Prifling

sicheres geordnetes Wissen

Vertrautheit mit der Arbeitsweise des Faches

Verstandnis und Urteilsfahigkeit

Sinn fir Zusammenhange des Fachbereichs und

°
)
°
@ selbststandiges Denken
°
°

Darstellungsvermogen

beweisen kann.

Der Prufling soll in einem ersten Teil selbststandig die vorbereitete Aufgabe in einem
zusammenhéngenden Vortrag zu I6sen versuchen. In einem zweiten Teil sollen vor
allem groéBere fachliche und fachlbergreifende Zusammenhéange in einem Pru-
fungsgesprach angesprochen werden.
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5.4.1 Aufgabenstellung fiir den ersten Teil der miindlichen Priifung

Der erste Prifungsteil der mindlichen Abiturprifung im Fach Chinesisch besteht
aus einem Schulervortrag auf Grundlage eines Textes, eventuell mit bildlichem Zu-
satzmaterial und 2 bis 3 Arbeitsauftragen.

Bei der Aufgabenstellung und dem Umfang der Textaufgabe ist der zeitliche Rah-
men der Vorbereitungszeit zu berlicksichtigen. Sie betragtim Fach Chinesisch in der
Regel 30 Minuten. Die Art der Aufgabenstellung muss im vorausgegangen Unter-
richt ausreichend eingelibt worden sein.

Die Prifungssprache ist Chinesisch.

Texte sind in gut erkennbarer und fir die Bearbeitung geeigneter Form vorzulegen
(Zeilennummerierung, Bearbeitungsrand, klares Schriftbild, gute Bildqualitat etc.).

Fur die Vorbereitungszeit sind fur alle Aufgabentypen zweisprachige Wérterbiicher
zugelassen (vgl. EPA Chinesisch S. 16).

Die vorgesehenen Hilfsmittel sind auf dem Blatt der Aufgabenstellung aufzufiihren.

5.4.2 Aufgabenstellung fiir den zweiten Teil der miindlichen Priifung

Waéhrend der erste Teil einen zusammenhangenden Vortrag des Pruflings auf Chi-
nesisch vorsieht, soll der zweite Teil ein Gesprach zwischen Prifer und Prifling auf
Chinesisch sein.

Im zweiten Teil kdnnen vertiefende Analysen zu komplexen philosophischen, histo-
rischen oder politischen Themen in einem begrenzten Umfang auch auf Deutsch ge-
fuhrt werden. Es ist nicht zulédssig, zusammenhanglose Einzelfragen aneinander zu
reihen.

5.4.3 Bewertung von Prifungsleistungen

Fur die Bewertung der Prufungsleistungen gelten in der mundlichen Prifung die
gleichen Grundsétze wie fur die schriftliche Priifung, wie sie in Kapitel 4.2.2 zu Klau-
suren ausgefuhrt sind.

Dariber hinaus ergeben sich fur die mundliche Prifung ergdnzende Beurteilungs-
kriterien wie z. B.

@ sichere Artikulation und Intonation

o freier Vortrag

@ sach- und adressatengerechtes Antworten und

@ Einbringen weiterflhrender Aspekte im Verlauf des Prifungsgespréchs.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn der Priifling

@ im 1. Teil der mindlichen Prifung in der Lage ist, den Text versténdlich vorzule-
sen, das Ergebnis seiner Vorbereitung zusammenhangend vorzutragen und da-
bei nachweist, dass er wesentliche Informationen der Vorlage(n) verstanden hat

@ im 2. Priifungsteil in der Lage ist, auf Fragen und AuBerungen der Priiferin oder
des Prifers zu reagieren und dabei nachweist, dass er Uber Grundkenntnisse zu
den Prifungsgegenstanden verfigt und
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@ in beiden Prifungsteilen in der Lage ist, sich versténdlich und im Allgemeinen zu-
sammenhangend mit Hilfe eines einfachen Wortschatzes ohne Haufung sprach-
licher VerstéB3e zu &uBern.

5.4.4 Beispiele fiir Aufgaben in der miindlichen Abiturpriifung
Beispiel 1: Gelenkte Textaufgabe, Typ2 b

1) Text/Vorlage und Arbeitsanweisungen

Literarischer Text

Karikatur

Quelle:

1. Chéngylu Gushi Xuan (Geschichten von chinesischen Sprichwortern) Verlag fir
fremdsprachige Literatur, Beijing, VR China, 1982

2. Chinesische Satire und Humor. Ausgewahlte Karikaturen von Hua Junwu und Li
Deman, New World Press, Beijing, VR China, 1988

Lénge: 228 Zeichen
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%9 LiBai Name eines Dichters
Tang Chao Tang-Dynastie (618-907)
tiéchil StofBel aus Eisen

B mbd schleifen
xiuhua sticken

R A jianchi auf etw. beharren
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Ubersetzung der Aufgabenstellungen/Arbeitsanweisungen
Durch Schleifen eine Stange in eine Nadel verwandeln

Li Bai war ein beriihmter Dichter der Tang-Dynastie. Es heif3t, als er noch jung war,
hatte er keine gro3e Lust zu lernen, sondern ging lieber nach drauBen um zu spie-
len. Eines Tages, als er wieder aus dem Haus gegangen war zum Spielen, sah er
am Ufer eines kleinen Flusses ein altes Mutterchen, das eine Eisenstange auf einem
Stein schliff. Li Bai fand das recht merkwirdig und fragte daraufhin:

LAltes Mitterchen, was machst du da?*

Das alte Mutterchen wandte nicht einmal den Kopf. Wahrend sie die Eisenstange
weiterschliff, antwortete sie: ,Ich will diese Eisenstange in eine Sticknadel verwan-
deln.”

Li Bai fand das noch merkwdurdiger und fragte daraufhin: ,Kann aus so einer dicken
Eisenstange eine Sticknadel werden?*

Das alte Mutterchen sagte: ,Ich schleife heute, schleife morgen, je langer ich
schleife, desto feiner wird die Eisenstange. Eines Tages wird durch Schleifen die
Sticknadel entstehen.”

Als Li Bai die Worte der alten Frau horte, dachte er in seinem Innersten:

Nicht falsch, wenn man eine Angelegenheit erledigen will, muss man Ausdauer ha-
ben, dann wird sie immer gut gelingen.

Von da an lernte er immer fleiBig. Spater wurde er wirklich ein sehr bekannter,
groBer Dichter.

Heute sagt man noch oft: ,Nur wenn man sich mit groBem Arbeitseifer bemuht, kann
man eine Eisenstange in eine Nadel verwandeln.”

1. Lesen Sie den Text vor. (Anforderungsbereich [)

2. Geben Sie den Inhalt des Gesprachs zwischen Li Bai und dem alten Mutterchen
wieder. Erlautern Sie, welche Auswirkungen diese Begegnung auf den weiteren
Lebensweg von Li Bai hat. (Anforderungsbereich I)

3. Erlautern Sie die Karikatur. Vergleichen Sie die Aussage der Karikatur mit der
Aussage der Chéngyu-Geschichte unter Beriicksichtigung der gegenwartigen
Entwicklung in China. (Anforderungsbereich )

4. Erlautern Sie, welche Bedeutung Chéngyu in China haben. (Anforderungsbe-
reich II1)

2) Unterrichtliche Voraussetzungen

Im Halbjahr 13/1 wurden Chéngyu-Gushi (Geschichten von chinesischen Sprich-
wortern) im Rahmen der Unterrichtsreihe ,,Chinesische Denkmuster im Spiegel tra-
ditioneller und moderner Texte“ behandelt. Chéngyus, die chinesischen Vierwort-
Sprichworter, wurden aber auch in den Sequenzen zu Formen der chinesischen Li-
teratur in 12/I besprochen. Grundlagen der modernen chinesischen politischen und
wirtschaftlichen Entwicklung wurden anhand représentativer Texte in 13/ erarbeitet.
Die inhaltliche und methodische ErschlieBung literarischer Texte ist in Stufe 12 und
13 erarbeitet worden.

76



3) Erwartungshorizont

a) 1. Prifungsteil

Der vorbereitete Schiilervortrag soll gut verstandlich und klar gegliedert sein und die
wesentlichen Textinformationen enthalten.

Die Schulerin bzw. der Schdiler soll im ersten Prifungsteil

1.
2.

durch lautes Lesen die Voraussetzungen flr inhaltliches Textverstéandnis schaffen

wesentliche inhaltliche Elemente des Textes neu strukturiert wiedergeben. Nach-
dem der Dialog zwischen Li Bai und dem Mutterchen dargestellt worden ist, soll
Verhalten und Einstellung Li Bais vor dieser Begegnung mit dem nach dieser Be-
gegnung verglichen werden

. erlautern, welchen Stellenwert dieses Chéngyu fur die heutige Jugend hat. Der

junge Mann in der Karikatur hat, sich an das Chéngyu erinnernd, gro3e Vorsatze,
gibt aber offensichtlich nach kurzer Zeit auf, 1asst seinen Arbeitsplatz im Stich und
kauft eine Nadel. Offensichtlich sind die Jugendlichen in China nicht mehr willens,
sich mit unendlicher Ausdauer einer ihnen gestellten Aufgabe zu widmen und su-
chen nach bequemeren Wegen. Hier besteht die Mdglichkeit, auf die verschiede-
nen Aspekte der gegenwartigen Entwicklung, die das Leben erleichtern, einzuge-
hen

. ein begriindetes Urteil auf der Basis von Textverstandnis und Sachkenntnis zur

Bedeutung der Chéngyu abgeben. Die Chéngyl haben eine lange Tradition und
eine wichtige erzieherische Funktion. Es kénnen auch andere Chéngyu als Bei-
spiel angefihrt werden.

b) 2. Priifungsteil

Ausgehend von den in 12/1 bis 13/Il behandelten Unterrichtssequenzen bezieht sich
der zweite Prufungsteil auf weiterflihrende Fragestellungen. Mogliche Schwer-
punkte des Prufungsgesprachs kénnten sein:

e Darstellung der Lebenssituation Jugendlicher in China am Beispiel von Schule,

Ausbildung, Familie, Wohnverhaltnisse, Freizeitverhalten u.A.

e Vor dem Hintergrund der gesellschaftlichen und 6konomischen Veranderungen in

China kénnten bestimmte Aspekte ggf. auf Deutsch vertieft werden (vgl. EPA Chi-
nesisch S. 16).
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Beispiel 2: Gelenkte Textaufgabe, Typ 2 a

1) Text/Vorlage und Abeitsanweisungen

Sach- und Gebrauchstext (Zeitungstext)

Quelle: Volkszeitung (Uberseeausgabe) vom 12. 5. 1999
Lénge: 250 Zeichen
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Ubersetzung der Aufgabenstellungen/Arbeitsanweisungen

Ich lerne Chinesisch
Xie Pengdong (10 Jahre)

Ich bin Chinese, Chinesisch ist meine Muttersprache. Mit zweieinhalb Jahren bin ich
in die Vereinigten Staaten von Amerika gekommen. Meine Eltern haben mir taglich
chinesische Geschichten vorgelesen und lehrten mich chinesische Schriftzeichen.
Sobald ich bemerkte, dass meine Eltern so viele chinesische Schriftzeichen kennen,
wollte ich unbedingt Chinesisch lernen, wobei ich hoffte, wenn ich erwachsen sein
wirde, genau so wie sie zu sein.

Als ich mit finf Jahren begann, eine chinesische Schule zu besuchen, lernten wir
Pinyin, kannten chinesische Schriftzeichen, sangen Lieder, haben die chinesische
Sprache und Schrift, Mathematik und andere Kenntnisse erworben.

Vor zwei Jahren bin ich mit meinen Eltern nach China zurlickgekehrt, um Verwandte
zu besuchen. Ich habe alle in China lebende Verwandte gesehen, ich sprach mit
ihnen Chinesisch, gemeinsam sangen wir chinesische Lieder, sahen chinesisches
Fernsehen. Ich habe auch die Schule meiner Cousine besucht. Alle sagten, ich
wiirde flieBend Chinesisch sprechen. Wenn ich in den USA nicht Chinesisch gelernt
hatte, wie hatte ich mich mit ihnnen austauschen kénnen?

Diese Ruckkehr lie mich erkennen, dass verglichen mitin China lebenden Gleich-
altrigen meine Fahigkeiten im Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben der chinesi-
schen Sprache noch nicht gut genug sind. Ich muss spater noch fleiBiger Chinesisch
lernen.

1. Lesen Sie den Text bis Zeile 6 vor. (Anforderungsbereich 1)

2. Geben Sie an, was Sie aus dem Text tber den Autor erfahren. (Anforderungsbe-
reich )

3. Erlautern Sie die allgemeine Bedeutung der chinesischen Sprache und die
spezielle Bedeutung der chinesischen Sprache fir den Autor. (Anforderungsbe-
reich )

4. Nehmen Sie Stellung zu Problemen von Jugendlichen, die in zwei Kulturen auf-
wachsen. (Anforderungsbereich Ill)

2) Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Lebensbedingungen von Auslandschinesen sind im Unterricht in 13/ wiederholt
thematisiert worden. Die inhaltlichen und methodischen ErschlieBungstechniken
solcher Texte sind bereits in 12/l und 12/1l erarbeitet worden.

3) Erwartungshorizont

a) 1. Prifungsteil

Der vorbereitete Schiilervortrag soll gut verstandlich und klar gegliedert sein und die
wesentlichen Textinformationen enthalten.
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Die Schilerin bzw. der Schler soll im ersten Prifungsteil
1. durch lautes Lesen die Voraussetzungen flr inhaltliches Textverstédndnis schaffen

2. wesentliche inhaltliche Elemente des Textes wiedergeben. Der Verfasser des
Textes ist ein chinesischer Schiler, der im Alter von 2 1/2 Jahren mit seinen Eltern
in die Vereinigten Staaten ausgewandert ist. Dort hat er anfangs durch die Eltern,
spater in einer Schule Chinesisch gelernt. Vor zwei Jahren hat er mit seinen Eltern
eine Reise nach China unternommen

3. unter Einbezug von Sachkenntnissen ein vertieftes Textversténdnis darlegen und
die Bedeutung der chinesischen Sprache generell herausarbeiten. Durch die
Kenntnis der chinesischen Sprache ist es dem Verfasser méglich, direkten Kon-
takt mit seinen chinesischen Verwandten aufzunehmen und seine kulturellen
Wurzeln zu erleben

4. ein begriindetes Urteil auf der Basis von Textverstédndnis und Sachkenntnis ab-
geben. Hier soll einerseits auf die Probleme der Entfremdung der Kinder von Mi-
granten vom Herkunftsland der Eltern und andererseits auf Schwierigkeiten der
Integration im neuen Heimatland eingegangen werden.

b) 2. Prifungsteil

Ausgehend von den in 12/1 bis 13/Il behandelten Unterrichtssequenzen bezieht sich
der zweite Prifungsteil auf weiterfihrende Fragestellungen.

® Ausgehend von den Alltagserfahrungen mit Chinesen an ihrem Wohnort kénnten
die Schulerinnen und Schuler im Prifungsgesprach exemplarisch deren Berufs-
maoglichkeiten (z. B. das Betreiben eines Chinarestaurants), Einstellungen chine-
sischer Jugendlichen in Deutschland (z.B. Mitschllerinnen und Mitschiler,
Schulpartnerschaft u. A.) darstellen.

@ Fragen der kulturellen Identitat kdnnten ggf. in deutscher Sprache vertiefend be-
handelt werden (vgl. EPA Chinesisch S. 16).

5.5 Bewertung der besonderen Lernleistung

Die Absicht, eine besondere Lernleistung zu erbringen, muss spétestens am Ende
der Jahrgangsstufe 12 bei der Schule bzw. bei der Schulleiterin oder beim Schullei-
ter angezeigt werden. Die Schulleitung entscheidet in Abstimmung mit der Lehrkraft,
die als Korrektor vorgesehen ist, ob die beantragte Arbeit als besondere Lernlei-
stung zugelassen werden kann. Die Arbeit ist nach den MaBstaben und dem Ver-
fahren fr die Abiturprifung zu korrigieren und zu bewerten. In einem Kolloquium,
das im Zusammenhang mit der Abiturpriifung nach Festlegung durch die Schule
stattfindet, stellt der Prifling vor einem Fachprifungsausschuss die Ergebnisse der
besonderen Lernleistung dar, erlautert sie und antwortet auf Fragen. Die Endnote
wird aufgrund der insgesamt in der besonderen Lernleistung und im Kolloquium er-
brachten Leistungen gebildet, eine Gewichtung der Teilleistungen findet nicht statt.
Bei Arbeiten, an denen mehrere Schilerinnen und Schiiler beteiligt waren, muss die
individuelle Schulerleistung erkennbar und bewertbar sein (vgl. auch Kapitel 3.2.4).
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6 Hinweise zur Arbeit mit dem Lehrplan
Aufgaben der Fachkonferenzen

Nach § 7 Abs. 3 Nr. 1 des Schulmitwirkungsgesetzes entscheidet die Fachkonfe-
renz Uber

@ Grundsatze zur fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit sowie lber
@ Grundsatze zur Leistungsbewertung.

Die Beschlusse der Fachkonferenz gehen von den im vorstehenden Lehrplan fest-
gelegten obligatorischen Regelungen aus und sollen die Vergleichbarkeit der Anfor-
derungen sicherstellen. Hierbei ist zu beachten, dass die Freiheit und Verantwortung
der Lehrerinnen und Lehrer bei der Gestaltung des Unterrichts und-der Erziehung
durch Konferenzbeschlisse nicht unzumutbar eingeschrankt werden dirfen (§ 3
Abs. 2 SchMG).

Die fachmethodischen und -didaktischen Beratungen und Entscheidungen der
Fachkonferenz betreffen alle Bereiche des Faches Chinesisch:

® Sprache

® Interkulturelles Lernen — soziokulturelle Themen und Inhalte
@ Umgang mit Texten und Medien

@ Methoden und Formen des selbststéndigen Arbeitens.
Hierbei geht es vor allem um folgende Aufgaben:

@ Prézisierung der fachlichen Obligatorik und MaBnahmen zur Sicherung der
Grundlagenkenntnisse

@ Absprachen zu den fachspezifischen Grundlagen der Jahrgangsstufe 11

@ Absprachen uber die konkreten fachspezifischen Methoden und die konkreten
Formen selbststéandigen Arbeitens

@ Absprachen uber den Rahmen von Unterrichtssequenzen und Festlegung eines
schulinternen Curriculums

@ ‘Absprachen uber die Formen fachiibergreifenden Arbeitens und den Beitrag des
Faches zu facherverbindendem Unterricht

Koordination des Einsatzes von Facharbeiten
Absprachen zur ,besonderen Lernleistung*

Absprachen zu Lehr- und Lernmitteln

Absprachen zu Besuchen von Fortbildungsveranstaltungen.

Grundsiétze zur Leistungsbewertung

Grundsétze und Formen der Lernerfolgsilberprifung sind in Kapitel 4 behandelt
worden. Es ist die Aufgabe der Fachkonferenz, diese Grundsétze nach einheitli-
chen Kriterien umzusetzen. Beschlliisse beziehen sich
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e auf den Einsatz von Aufgabentypen

@ auf das Offenlegen und die Diskussion der Bewertungsmafstébe
o auf gemeinsam gestellte Klausurthemen sowie Abituraufgaben und
o auf die beispielhafte Besprechung korrigierter Arbeiten.

Beitrage der Fachkonferenzen zur Schulprogrammentwicklung und zur Eva-
luation schulischer Arbeit

Aussagen zum fachbezogenen und fachlbergreifenden Unterricht sind Bestandteil
des Schulprogramms. Die Evaluation schulischer Arbeit bezieht sich zentral auf den
Unterricht und seine Ergebnisse. Die Fachkonferenz Chinesisch spielt deshalb eine
wichtige Rolle in der Schulprogrammarbeit und bei der Evaluation des Unterrichts.
Dabei sind Prozess und Ergebnisse des Unterrichts zu berticksichtigen. Die Fach-
konferenz definiert die Evaluationsaufgaben, gibt Hinweise zur Lésung und leistet
insoweit ihren Beitrag zur schulinternen Evaluation.

Unter anderem erértert die Fachkonferenz Chinesisch folgende Aspekte und trifft
gegebenenfalls bindende Absprachen dazu:
® Arbeitsgemeinschaften

e Information klnftiger Oberstufenschilerinnen und Oberstufenschiiler sowie ihrer
Eltern Uber das Schulfach Chinesisch

muttersprachlicher Unterricht

Binnendifferenzierung flir Schilerinnen und Schiller verschiedener Herkunft
Teilnahme an Projekten

grenzuberschreitende MaBnahmen

Planung und Durchfiihrung von Studienfahrten

Offentlichkeitsarbeit (Vertretung der Fachschaft nach auBen, auBerunterrichtliche
Veranstaltungen)

Planung von Betreuung und Teilnahme an Wettbewerben (z. B. Bundeswettbe-
werb Fremdsprachen)

Lehreraustauschprogramme

Betreuung und Einsatz fremdsprachlicher Assistentinnen und Assistenten sowie
Austauschlehrerinnen und Austauschlehrer

Berufspraktika in chinesischen Firmen
Exkursionen

Kooperation von Schulen
Zusammenarbeit in/mit Verbanden

zusétzliche Lernangebote (z.B. Intensivkurse in Chinesisch, Vorbereitung auf
schulexterne Prifungen etc.)

Cffnung von Schule, auBerschulische Lernorte.
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