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Vorwort

,Klare Ergebnisorientierung in Verbindung mit erweiterter Schulauto-
nomie und konsequenter Rechenschaftslequng beglinstigen gute
Leistungen.“ (OECD, 2002)

Vor dem Hintergrund der Ergebnisse internationaler und nationaler
Schulleistungsstudien sowie der mittlerweile durch umfassende Bil-
dungsforschung gestitzten Qualitatsdiskussion wurde in Nordrhein-
Westfalen wie in allen Bundeslandern sukzessive ein umfassendes
System der Standardsetzung und Standardiberprifung aufgebaut.

Neben den Instrumenten der Standarduberprifung wie Vergleichsar-
beiten, Zentrale Prafungen am Ende der Klasse 10, Zentralabitur und
Qualitatsanalyse beinhaltet dieses System als zentrale Steuerungs-
elemente auf der Standardsetzungsseite das Qualitatstableau sowie
kompetenzorientierte Kernlehrpléne, die in Nordrhein-Westfalen die
Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz aufgreifen und kon-
kretisieren.

Der Grundgedanke dieser Standardsetzung ist es, in kompetenzori-
entierten Kernlehrplanen die fachlichen Anforderungen als Ergebnis-
se der schulischen Arbeit klar zu definieren. Die curricularen Vorga-
ben konzentrieren sich dabei auf die fachlichen ,Kerne®, ohne die di-
daktisch-methodische Gestaltung der Lernprozesse regeln zu wollen.
Die Umsetzung des Kernlehrplans liegt somit in der Gestaltungsfrei-
heit — und der Gestaltungspflicht — der Fachkonferenzen sowie der
padagogischen Verantwortung der Lehrerinnen und Lehrer.

Schulinterne Lehrplane konkretisieren die Kernlehrplanvorgaben und
berucksichtigen dabei die konkreten Lernbedingungen in der jeweili-
gen Schule. Sie sind eine wichtige Voraussetzung dafur, dass die
Schulerinnen und Schiiler die angestrebten Kompetenzen erreichen
und sich ihnen verbesserte Lebenschancen erdffnen.

Ich bin mir sicher, dass mit den nun vorliegenden Kernlehrplanen far
die Gymnasien die konkreten staatlichen Ergebnisvorgaben erreicht
und dabei die in der Schule nutzbaren Freiraume wahrgenommen
werden kénnen. Im Zusammenwirken aller Beteiligten sind Erfolge
bei der Unterrichts- und Kompetenzentwicklung keine Zufallsproduk-
te, sondern geplantes Ergebnis gemeinsamer Bemuhungen.

Bei dieser anspruchsvollen Umsetzung der curricularen Vorgaben
und der Verankerung der Kompetenzorientierung im Unterricht beno-
tigen Schulen und Lehrkrafte Unterstitzung. Hierfir werden Begleit-
materialien — z. B. Uber den ,Lehrplannavigator®, das Lehrplaninfor-
mationssystem des Ministeriums fir Schule und Weiterbildung — so-
wie Implementations- und Fortbildungsangebote bereitgestellt.



Ich bin zuversichtlich, dass wir mit dem vorliegenden Kernlehrplan
und den genannten UnterstitzungsmalRnahmen die kompetenzorien-
tierte Standardsetzung in Nordrhein-Westfalen starken und sichern
werden. Ich bedanke mich bei allen, die an der Entwicklung des
Kernlehrplans mitgearbeitet haben und an seiner Umsetzung in den
Schulen des Landes mitwirken.

Sylvia Lohrmann

Ministerin fur Schule und Weiterbildung
des Landes Nordrhein-Westfalen



Auszug aus dem Amtsblatt
des Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung
des Landes Nordrhein-Westfalen
Nr. 8/13

Sekundarstufe | -
Gymnasium (G8) und Gesamtschule;
Richtlinien und Lehrplane;
Kernlehrplane Tiirkisch

RdErl. d. Ministeriums fur Schule und Weiterbildung
v. 17.06.2013 - 532-6.03.15.06-113116

Fir die Sekundarstufe | des Gymnasiums (G8) und der Gesamtschule werden hier-
mit die Kernlehrplane fur das Fach Turkisch gemaR § 29 SchulG (BASS 1-1) festge-
setzt.

Diese treten zum 1. 8. 2013 flr die Klassen 5, 7 und 9 sowie zum 1. 8. 2014 auch fur
alle Ubrigen Klassen in Kraft.

Die Richtlinien der Sekundarstufe | fir das Gymnasium (G8) und die Gesamtschule
gelten unverandert fort.

Die Veroffentlichung der Kernlehrpléane erfolgt in der Schriftenreihe "Schule in NRW":

Heft 3430 Kernlehrplan Turkisch fur die Sekundarstufe | des Gymnasiums (G8),
Heft 3121 Kernlehrplan Turkisch flr die Sekundarstufe | der Gesamtschule.

Die ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort auch fur die
Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfligbar zu halten.

Zum 31. 07. 2013 tritt der nachfolgend genannte Lehrplan fur die Klassen 5, 7 und 9
sowie zum 31. 07. 2014 auch fur alle Gbrigen Klassen der Schulformen Gymnasium
(G8) und Gesamtschule aul3er Kraft:

Heft 5006 Vorlaufiger Lehrplan flr Turkisch in der Sekundarstufe I,
RdErl. v. 29. 5. 1990 (BASS 15— 03 Nr. 54).)
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Vorbemerkungen: Kernlehrplane als kompetenzorientierte Un-
terrichtsvorgaben

Seit dem Jahr 2004 werden in Nordrhein-Westfalen sukzessive Kernlehrplane fur alle
Facher der allgemeinbildenden Schulen eingeflhrt. Kernlehrplane beschreiben das
Abschlussprofil am Ende der Sekundarstufe | und legen Kompetenzerwartungen fest,
die als Zwischenstufen am Ende bestimmter Jahrgangsstufen erflllt sein missen.
Diese Form kompetenzorientierter Unterrichtsvorgaben wurde zunachst fur jene Fa-
cher entwickelt, fir die von der Kultusministerkonferenz landertubergreifende Bil-
dungsstandards vorgelegt wurden. Sie wird nun sukzessive auch auf die Facher
ubertragen, fur die bislang keine KMK-Bildungsstandards vorliegen.

Kompetenzorientierte Kernlehrplane sind ein zentrales Element in einem umfassen-
den Gesamtkonzept fur die Entwicklung und Sicherung der Qualitat schulischer Ar-
beit. Sie bieten allen an Schule Beteiligten Orientierungen dartber, welche Kompe-
tenzen zu bestimmten Zeitpunkten im Bildungsgang ‘verbindlich erreicht werden sol-
len, und bilden dartber hinaus einen Rahmen flr die Reflexion und Beurteilung der
erreichten Ergebnisse.

Kompetenzorientierte Kernlehrplane

e sind curriculare Vorgaben, bei denen die erwarteten Lernergebnisse im Mittel-
punkt stehen,

e beschreiben die erwarteten Lernergebnisse in Form von fachbezogenen Kompe-
tenzen, die fachdidaktisch begrindeten Kompetenzbereichen sowie Inhaltsfeldern
zugeordnet sind,

e zeigen, in welchen Stufungen diese Kompetenzen im Unterricht in der Sekundar-
stufe | erreicht werden kénnen, indem sie die erwarteten Kompetenzen am Ende
ausgewabhlter Klassenstufen naher beschreiben,

e beschranken sich dabei auf zentrale kognitive Prozesse sowie die mit ihnen ver-
bundenen Gegenstande, die fur den weiteren Bildungsweg unverzichtbar sind,

e Dbestimmen durch die Ausweisung von verbindlichen Erwartungen die Bezugs-
punkte fiir die Uberpriifung der Lernergebnisse und Leistungsstande in der schu-
lischen Leistungsbewertung und

e schaffen so die Voraussetzungen, um definierte Anspruchsniveaus an der Einzel-
schule sowie im Land zu sichern.

Indem sich Kernlehrplane dieser Generation auf die zentralen fachlichen Kompeten-
zen beschranken, geben sie den Schulen die Moglichkeit, sich auf diese zu konzent-
rieren und ihre Beherrschung zu sichern. Die Schulen kénnen dabei entstehende
Freiraume zur Vertiefung und Erweiterung der aufgefuhrten Kompetenzen und damit
zu einer schulbezogenen Schwerpunktsetzung nutzen. Die im Kernlehrplan vorge-
nommene Fokussierung auf rein fachliche und Uberprufbare Kompetenzen bedeutet
in diesem Zusammenhang ausdricklich nicht, dass fachlibergreifende und ggf. we-
niger gut zu beobachtende Kompetenzen — insbesondere im Bereich der Personal-
und Sozialkompetenzen — an Bedeutung verlieren bzw. deren Entwicklung nicht
mehr zum Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule gehort. Aussagen hierzu sind
jedoch aufgrund ihrer Uberfachlichen Bedeutung aul3erhalb fachbezogener Kernlehr-
plane zu treffen.



1 Aufgaben und Ziele des Turkischunterrichts

In einem an den Zielen der Europaischen Union orientierten Gesamtkonzept der
durchgangigen Sprachbildung finden im Sinne einer ,Wertschatzung der naturlichen
Mehrsprachigkeit auch die Familien- und Herkunftssprachen mehr noch als bisher
Anerkennung als Fremdsprachen. Mit dem vorliegenden Kernlehrplan wird Tdrkisch
als eine weitere moderne Fremdsprache angeboten und steht damit auch Nicht-
Muttersprachlerinnen und Nicht-Muttersprachlern offen.

Die politische, kulturelle und wirtschaftliche Entwicklung Europas stellt im Kontext
internationaler Kooperation und globalen Wettbewerbs sowie der Erziehung zur Mehr-
sprachigkeit erweiterte Anforderungen an den modernen Fremdsprachenunterricht.
Die Forderung von Sprache und Mehrsprachigkeit gewinnt in einem Bildungssystem
mit einem wachsenden Anteil an Kindern mit Migrationshintergrund immer weiter an
Bedeutung. Dies gilt insbesondere auch fur Turkisch als Fremdsprache.

Tarkisch ist nicht nur die offizielle Landessprache der Turkei, sondern als Verkehrs-
sprache auch in anderen Teilen der Welt verbreitet. Etwa 85 Millionen Menschen
sprechen Turkisch in West- und Mitteleuropa, darunter 65 Millionen als Muttersprache
und 20 Millionen als Zweitsprache. Turkisch ist somit ein wichtiges Verstandigungs-
mittel in vielen Teilen der Welt.

Leitziel des Turkischunterrichts des Gymnasiums ist die interkulturelle Handlungs-
fahigkeit, die im Zusammenspiel mit den Bereichen der kommunikativen und metho-
dischen Kompetenzen wie auch den Bereichen der Verfugbarkeit von sprachlichen
Mitteln und der Sprachbewusstheit entwickelt wird. Der systematische Kompetenzauf-
bau und die Vernetzung unterschiedlicher Einzelkompetenzen erfolgt in der Auseinan-
dersetzung mit realitatsnahen, anwendungsorientierten Aufgabenstellungen. Damit
werden die Schulerinnen und Schuler auf die Anforderungen unterschiedlicher privater
wie beruflicher Lebensbereiche vorbereitet. Wie die berufliche Wirklichkeit es erfor-
dert, erhalten Schulerinnen und Schuler mit Turkisch als Familiensprache die Chance,
Tarkisch auch als Hochsprache zu erwerben.

Der vorliegende Kernlehrplan mit verbindlichen Standards tragt diesen Anforderungen
besonders Rechnung. Die Weiterentwicklung des Turkischunterrichts in der Sekundar-
stufe | ist deshalb gekennzeichnet durch

e die Starkung der Anwendungsorientierung und des lebensweltlichen Bezugs im
funktionalen Zusammenhang mit der Grundlegung eines wissenschaftsorientierten
Arbeitens,
die Starkung der mundlichen Kommunikationsfahigkeit,
die Erweiterung landeskundlicher Kenntnisse zu interkultureller Handlungskompe-
tenz,

e die Internationalisierung fremdsprachlicher Standards, die sich an den Referenz-
niveaus des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen: lernen,
lehren, beurteilen (GeR)" orientieren,

e die Akzentuierung unterschiedlicher schulformspezifischer Leistungsprofile.

N

Europarat — Rat fur kulturelle Zusammenarbeit (2001), Gemeinsamer européischer Referenzrahmen
fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen, hrsg. v. Goethe-Institut Inter Nationes u. a., Langenscheidt:
Berlin u. a. Der Text ist abrufbar unter: http://www.goethe.de/referenzrahmen.



Die im vorliegenden Lehrplan formulierten Standards sollen in einem Turkischunter-
richt erreicht werden, der dazu beitragt, individuelle Mehrsprachigkeitsprofile auszubil-
den. Im Sinne einer Nachhaltigkeit ist die Kontinuitat von Lernprozessen unabdingbar.

Der Turkischunterricht am Gymnasium knupft somit an die Fahigkeiten, Fertigkeiten
und Kenntnisse sowie Einstellungen und Haltungen der Schulerinnen und Schuler an,
die diese im Umgang mit Sprachen insgesamt und ggf. mit Turkisch als Herkunfts-
sprache in ihren Familien sowie in der Grundschule erworben haben, und baut auf den
gemeinsamen Grundsatzen des fremdsprachlichen Lehrens und Lernens von
Grundschule und weiterfuhrender Schule auf. Folgende Aspekte haben deshalb fur
den Turkischunterricht in der Sekundarstufe | besondere Bedeutung:

e Kommunikationsorientierung mit vielfaltigen kommunikativen Aktivitaten in bedeut-
samen Verwendungssituationen,

e Themen-, Anwendungs- und Situationsbezug, Authentizitat,

e Erkunden von Sprache sowie entdeckender und experimentierender Umgang mit
Sprache,

e Nachdenken Uber und Bewusstmachen von Lernerfahrungen,

e Forderung des selbstreflexiven und selbststandigenLernens,

¢ Orientierung an der Lernentwicklung des einzelnen Schulers / der einzelnen Schu-
lerin im Sinne einer individuellen Forderung,

e darstellendes, gestaltendes Lernen,

e Dbehutsamer und konstruktiver Umgang mit Fehlern,

¢ funktional einsprachige Unterrichtsgestaltung.

Unter thematisch-inhaltlichen Gesichtspunkten bildet der Unterricht Gber alle Jahr-
gangsstufen hinweg soziokulturelles Orientierungswissen in den folgenden Bereichen
aus:

e Lebensplanung und Teilhabe am gesellschaftlichen Leben
e Schule und Berufsorientierung
e Turkei und turkischsprachige Regionen



2 Kompetenzbereiche, inhaltliche Schwerpunkte und
Kompetenzerwartungen

Die Beschreibung der Kompetenzen orientiert sich am Gemeinsamen europaischen
Referenzrahmen, der ein international anerkanntes Bezugssystem in Form von ver-
lasslichen Referenzniveaus definiert. Diese Referenzniveaus werden im vorliegen-
den Kernlehrplan fur das Gymnasium ausdifferenziert und konkretisiert.?

Kompetenzbereiche reprasentieren die Grunddimensionen des fachlichen Handelns.
Sie dienen dazu, die einzelnen Teiloperationen entlang der fachlichen Kerne zu struk-
turieren und den Zugriff fur die am Lehr-Lernprozess Beteiligten zu verdeutlichen.

Inhaltliche Schwerpunkte systematisieren die im Unterricht des Gymnasiums ver-
bindlichen und unverzichtbaren Gegenstande und liefern Hinweise fur die inhaltliche
Ausrichtung des Lehrens und Lernens.

Kompetenzerwartungen fuhren Prozesse und Gegenstande zusammen und beschrei-
ben die fachlichen Anforderungen und intendierten Lernergebnisse, die bis zum Ende
der Jahrgangsstufen 6, 7/8 und 9 verbindlich erreicht werden sollen.

Kompetenzerwartungen

e beziehen sich auf beobachtbare Handlungen und sind auf die Bewaltigung von
Anforderungssituationen ausgerichtet,

e stellen im Sinne von Regelstandards die erwarteten Kenntnisse, Fahigkeiten und
Fertigkeiten auf einem mittleren Abstraktionsgrad dar,

e ermdglichen die Darstellung einer Progression von der Jahrgangsstufe 6 bis zum
Ende der Sekundarstufe | und zielen auf kumulatives, systematisch vernetztes
Lernen,

e konnen in Aufgabenstellungen umgesetzt und Uberprift werden.

Die aufgeflhrten Kompetenzerwartungen weisen eine Progression Uber die Jahr-
gangsstufen auf. Insgesamt ist der Unterricht in der Sekundarstufe | nicht allein auf
das Erreichen der aufgefihrten Kompetenzerwartungen beschrankt, sondern soll es
Schulerinnen und Schulern ermdglichen, diese weiter auszubauen und auch dartber
hinausgehende Kompetenzen zu erwerben.

Das Anforderungsprofil ist ausgerichtet an der Kompetenzstufe B1 des GeR.

Das Gymnasium vermittelt den Schilerinnen und Schilern im Turkischunterricht
kommunikative Fahigkeiten und Fertigkeiten, Uber die sie am Ende der Jahrgangs-
stufe 9 verlasslich und nachhaltig verfligen sollen. Zugleich werden die Schulerinnen
und Schuler auf die Anforderungen der gymnasialen Oberstufe vorbereitet — vor allem
dadurch, dass sie interkulturelles Orientierungswissen sowie grundlegende methodi-
sche Kompetenzen im Umgang mit Texten und Medien erwerben. Insofern wird von
ihnen erwartet, dass sie in den Bereichen des Faches — ,Kommunikative Kompeten-
zen®, Interkulturelle Kompetenzen®, ,Verfugbarkeit von sprachlichen Mitteln und
Sprachbewusstheit* sowie ,Methodische Kompetenzen® — am Ende der Jahrgangs-

Referenzniveaus des GeR sind im Anhang abgedruckt.
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stufe 9 Uber die geforderten Kompetenzen verfigen und Aufgabenstellungen von
héherem Komplexitatsgrad fachlich sachgerecht bearbeiten kdnnen.

Die schuleigenen Lehrplane und die Evaluation von Unterricht und Unterrichtsergeb-
nissen sind an den im Kapitel 2 formulierten Kompetenzerwartungen auszurichten.

2.1 Kompetenzbereiche und inhaltliche Schwerpunkte

Im Tdrkischunterricht des Gymnasiums stehen die Bewaltigung kommunikativer Auf-
gaben und die Entwicklung kommunikativer Strategien im Mittelpunkt, wobei sich
sprachliches Lernen und sprachliches Handeln ausdricklich an der Lebenswelt der
Schulerinnen und Schuler orientieren.

Der Ausbau der Kompetenzen erfolgt in den folgenden Bereichen mit den dazugeho-
rigen inhaltlichen Schwerpunkten:

Kommunikative Kompetenzen,

Interkulturelle Kompetenzen,

Verfugbarkeit von sprachlichen Mitteln und Sprachbewusstheit,
Methodische Kompetenzen.

Diese Bereiche und die ausgewiesenen inhaltlichen Schwerpunkte sind verbindlich.

2.1.1 Kommunikative Kompetenzen

Kommunikative Kompetenzen mit den Teilbereichen ,Horverstehen/Hor-Sehverste-
hen®, ,Leseverstehen®, ,Sprechen®, ,Schreiben® und ,Sprachmittlung“ beinhalten das
gesamte Spektrum fremdsprachlicher Fahigkeiten und Fertigkeiten in der Breite der
lebensweltlich bedeutsamen Ausdrucksformen. Sie erstrecken sich auf Verwendungs-
situationen im Alltag, in der Aus- und Weiterbildung und in der berufsorientierten Kom-
munikation.

Horverstehen/Hor-Sehverstehen, Leseverstehen

In zahlreichen Lebenssituationen sind Schulerinnen und Schuler mit turkischsprachi-
gen Texten, geschriebenen wie gesprochenen, konfrontiert, wobei die gesprochene
Sprache mit ihrer in-der Regel starkeren Einbindung in unmittelbare Handlungssitua-
tionen und der ,Flichtigkeit” des gesprochenen Wortes eigene, spezifische Anforde-
rungen an das Horverstehen stellt. So wird von ihnen — auch mit Blick auf ihre zukunf-
tige berufliche Handlungsfahigkeit — erwartet, dass sie zunehmend in der Lage sind, in
der Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Textmaterialien Informationen und Aus-
sagen durch den Einsatz verschiedener Lese- und Hortechniken (detailliert, suchend
bzw. selektiv und global) zu erschlieen und zu verstehen.

Neben eher basalen Verstehensleistungen gewinnt im Laufe des Bildungsganges die
Fahigkeit, Texte und Sprachgebrauch reflektieren, beurteilen bzw. bewerten zu kon-
nen, auch in der Fremdsprache an Bedeutung.

Rezeptive Kompetenzen sind Grundvoraussetzungen fur die Entwicklung der Kompe-
tenzen in den produktiven Bereichen.
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Sprechen — an Gesprachen teilnehmen; zusammenhangendes Sprechen

Die Fahigkeit, in mindlicher Kommunikation direkt mit Gesprachspartnern in Interak-
tion zu treten, ist ein wichtiger Bestandteil von Sprachkompetenz. Gerade angesichts
der Unmittelbarkeit der muandlichen Sprechhandlungen, die nicht in gleichem Male
wie beim Schreiben plan- und reflektierbar und ggf. auch revidierbar sind, stellen sich
komplexe Anforderungen, die tlrkische Sprache zunehmend sicher als Instrument zur
Kommunikation und Verstandigung nutzen zu konnen. Zielsetzung im Kompetenz-
bereich Sprechen ist, dass die Schulerinnen und Schiler — in einem kommunikativ
ausgerichteten Unterricht und durch den aktiven Umgang mit der Sprache — vielfaltige,
auch authentische Sprachhandlungssituationen in fur sie bedeutsamen Kontexten
bewaltigen konnen.

Schreiben

Beim Schreiben gilt es in noch gréRerem Male als in der mindlichen Kommunika-
tion, sich moglichst unmissverstandlich und eindeutig mitzuteilen. Lassen sich in der
gesprochenen Sprache viele Bezlige auch Uber auf3ersprachliche Zeichen, Verweise
und gemeinsame Situationskenntnisse herstellen, so erfordert der geschriebene Text
mehr Genauigkeit in der Verknupfung, Strukturierung und auch in der Lexik. Darlber
hinaus kommt der Beachtung sprachlicher Konventionen und Normen eine grofRere
Bedeutung als in mundlichen Kommunikationszusammenhangen zu.

Schreiben als ein konstruktiver, mitteilungsbezogen angelegter Prozess unterstutzt
uber die kommunikative Funktion hinaus-ganz elementar die Sprachkompetenzent-
wicklung, da schriftliche Sprachverarbeitungsprozesse in der Regel planbar und revi-
dierbar sind.

Ziel der Kompetenzentwicklung in diesem Teilbereich ist, dass die Schulerinnen und
Schuler in sinnvollen und fur sie bedeutsamen Zusammenhangen die Sprache funk-
tional gebrauchen kdnnen, um ihre personlichen Kommunikationsabsichten erfolgreich
umzusetzen.

Sprachmittlung

In privaten wie beruflichen Handlungssituationen ist es von Bedeutung, den Inhalt
einer AuRerung oder eines Textes sinngemal von einer Sprache in eine andere Spra-
che Uibertragen zu kénnen. Sprachmittiung bedeutet keinesfalls wortliche Ubersetzung,
sondern erfordert als sinngemalle Wiedergabe von Gehortem oder Gelesenem spezi-
fische Kompetenzen, wie z. B. Zusammenhange erfassen und Details verarbeiten bzw.
gewichten zu konnen.

Hier gilt es, in einem auf sprachliches Handeln angelegten Unterricht die Kompetenz
zu entwickeln, als Mittler zwischen Gesprachspartnern das Verstehen sichern und
auch im auferschulischen Bereich in authentischen Alltagssituationen sprachlich und
interkulturell kompetent interagieren zu konnen.
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2.1.2 Interkulturelle Kompetenzen

Interkulturelle Kompetenzen sind wesentliche Voraussetzungen fur erfolgreiches Ver-
stehen und Handeln, das auf dem Zusammenspiel von Wissen, Einstellungen und
Bewusstheit beruht.

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen ihr soziokulturelles Orientierungswissen zu den
Bezugskulturen auch im Umgang mit Texten und Medien in der Regel erfolgreich nut-
zen. Es gelingt ihnen, kulturspezifische Informationen der turkischsprachigen Lebens-
welt aufzunehmen, zu festigen und zu erweitern sowie mit eigenen Erfahrungen zu
vergleichen. Schulerinnen und Schuler entwickeln die Bereitschaft und Fahigkeit, sich
mit eigenen und fremden kulturspezifischen Denk- und Lebensweisen, Werten und
Normen auseinanderzusetzen und angemessen inhaltlich differenziert zu interagieren.
Der Umgang mit Orientierungswissen, bezogen auf relevante soziokulturelle Themen
und Inhalte, unterstitzt die Entwicklung von Aufgeschlossenheit, Verstandnisbereit-
schaft und Toleranz.

Im Sinne einer integrativen Kompetenzentwicklung spielt die interkulturelle Kompe-
tenz auch dann eine Rolle, wenn der Fokus des Unterrichts auf andere Kompetenz-
bereiche gerichtet ist.

Inhaltliche Schwerpunkte

Leben in der Peergroup
Freizeitgestaltung, u. a.
Blcher, Musik; Sport,
Medien

Migration als Teil der Fa-
miliengeschichte
Integration als Aufgabe

schiedenen Bereichen

e Berufswahl von Jungen
und Madchen

e Kinderarbeit, Kinder-
rechte

e Chancen und Risiken
der Informationstech-
nologie

in der Turkei, groRstad-
tische Ballungsraume
und landliche Regionen

e politische und geogra-
phische Gliederungen
in der Turkei

e nationale und regionale
Identitdt am Beispiel
einer Region in der
Turkei

T6 |Lebensplanung und Teil- |Schule, Berufsorientie- Tiirkei und tiirkisch- T8
habe am gesellschaftlichen [rung sprachige Regionen
Leben
6 |e Familie, Freunde, tagliches |¢ Aspekte des Schul- e bedeutende tirkische 8
Leben und Tagesablaufe, lebens im turkischen Stadte und Regionen
Freizeit Kulturraum
e Feste und Traditionen e vertraute Berufsbilder,
e exemplarische historische || z. B. Familienangeho-
Personlichkeiten und rige/Freunde
Ereignisse
e Reisen
8 |e Leben in der Familie e Berufsbilder aus ver- |e verschiedene Regionen| 9
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9 |e Jugendkulturen, Freund- |e berufliche Interessen |e Sprachvarietaten des

schaft, Partnerschaft, Liebe Heranwachsender, Turkischen

e Auseinandersetzung mit Stellenanzeigen e Leben in tirkischspra-
traditionellen Geschlech- |e Chancen und Risiken chigen Regionen (z. B.
terrollen der Informationstech- Kaukasus, Zentralasien)

e Einblicke in altersgemaRe | nologie
aktuelle kulturelle Ereig-
nisse, u. a. in Bezug auf
Musik, Theater, Film, Sport

e Situationen junger Men-
schen in der modernen
Gesellschaft, soziales
Engagement

e Wahrnehmung politischer
Rechte auf kommunaler
und nationaler Ebene im
turkischsprachigen Kultur-
raum

2.1.3 Verfugbarkeit von sprachlichen Mitteln und Sprachbewusstheit

Die Verfugbarkeit von sprachlichen Mitteln umfasst ein gesichertes Repertoire sprach-
lich relevanter Mittel (Wortschatz, Grammatik, Aussprache und Intonation, Orthogra-
phie). Die Kompetenzen orientieren sich an turkischsprachigen Standards bezogen
auf die Turkei.

Sprachbewusstheit bedeutet das ,Nachdenken tUber Sprache und ihre Funktionalitat.”
Sie beinhaltet das Erkennen und Reflektieren von Strukturen und Regelmaligkeiten im
System der zu lernenden Sprache und Einblicke in ihre Funktionsweise im Ge-
brauch. Sie tragt dazu bei, dass Schilerinnen und Schiler bewusst mit Elementen
und Varianten der Sprache umgehen und sensibel werden fur Stil und Register.
Sprachbewusstheit tragt dazu bei, dass Schulerinnen und Schuler ihre miandlichen
und schriftichen Kommunikationsprozesse sowie ihr Sprachenlernen zunehmend
selbststandig planen, gestalten und reflektieren kdnnen.

2.1.4 Methodische Kompetenzen

Methodische Kompetenzen des Sprachenlernens umfassen

e den Umgang mit Texten und Medien und die Entwicklung von Lernstrategien und
Arbeitstechniken,
¢ selbststandiges und kooperatives Sprachenlernen.

Die Kompetenzen flir das Arbeiten mit Texten und Medien flur die aufgabenbezogene,
anwendungsorientierte Produktion von gesprochenen und geschriebenen Texten wer-
den erganzt durch Sprachlernkompetenzen. Damit ist die Fahigkeit und Bereitschaft
gemeint, das eigene Sprachenlernen selbststandig und bewusst zu gestalten und ent-
sprechende Sprachlernmethoden und Strategien gezielt einzusetzen.
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Ziel ist, dass die Schulerinnen und Schdler ihren individuellen Spracherwerbsprozess
ihrer Lebensplanung entsprechend selbststandig weiter gestalten konnen.

Die Methodenkompetenz differiert Uber die verschiedenen Jahrgangsstufen hinweg in
Bezug auf die Komplexitat von Inhalten und die Techniken sowie den zunehmenden
Grad der Selbststandigkeit.

2.1.5 Fremdsprachliche Kompetenzen im Kontext

Kompetenzen werden im Unterricht nicht einzeln und isoliert erworben, sondern in
wechselnden und miteinander verknupften Kontexten. Das Schaubild verdeutlicht,
dass bei der Gestaltung von Unterrichtsvorhaben fur den Kompetenzerwerb alle vier
Bereiche des Faches — in jeweils unterschiedlicher Gewichtung = in ihrem Zusam-
menspiel zu berucksichtigen sind.

Kommunikative Kompetenzen
e Horverstehen/Hor-

Sehverstehen
Leseverstehen
Sprechen
— an Gesprachen teilnehmen
- zusammenhangendes
Sprechen
Schreiben
Sprachmittlung
Interkulturelle Kompetenzen Kompetenzen der Verfiigbar-
e inhaltliche Schwerpunkte keit von sprachlichen Mitteln,
— Lebensplanung und Teil- sprachliche Korrektheit und
habe am gesellschaft- Sprachbewusstheit
lichen Leben Verfugbarkeit von sprachlichen
— Schule, Berufsorientie- Mitteln und sprachliche Korrekt-
rung heit
— Turkeiund turkischspra- KOMPLEXE e Aussprache und Intonation
chige Regionen LERNSITUATIONEN e Wortschatz
e Werte, Haltungen und Ein- e  Grammatik
stellungen KONKRETE e Orthographie
e ‘Handeln in Begegnungs- UNTERRICHTS-
situationen VORHABEN Sprachbewusstheit

e Experimentieren mit und
Reflektieren Uber Sprache

e Erkennen von Strukturen
und Mustern und

e Nutzen fur die individuelle
Kommunikation und den
Aufbau der eigenen Sprach-
kompetenz

Methodische Kompetenzen

e Umgang mit Texten und
Medien

e selbststadndiges und koopera-
tives Sprachenlernen
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2.2 Kompetenzerwartungen am Ende der Jahrgangsstufen 6, 8
und 9

Im Folgenden werden Kompetenzen benannt, die Schilerinnen und Schiler am Ende
von Bildungsabschnitten nachhaltig und nachweislich erworben haben sollen. Sie legen
fur den Turkischunterricht ab Jahrgangsstufe 6 (T6) und 8 (T8) die Art der fachlichen
Anforderungen fest. Die Hohe und der Komplexitatsgrad der fachlichen Anforderungen
sind sowohl im Unterricht als auch in der Leistungsbewertung altersgemafy und mit
Bezug auf die Schulform zu konkretisieren.

Die im Folgenden fur T6 und T8 benannten Kompetenzen gliedern sich nach den
Bereichen des Faches und beschreiben dessen Kern. Sie weisen eine Progression
uber die Jahrgangsstufen aus.

Der Kernlehrplan bildet einerseits die verpflichtende Grundlage fur die Erstellung bzw.
Uberarbeitung der schuleigenen Lehrplane. Andererseits eréffnet er Lehrerinnen und
Lehrern weitgehende Freiheiten fur die inhaltliche, thematische und methodische
Gestaltung von Unterrichtsablaufen. Sie kdnnen eigene Akzente und Gewichtungen
setzen, thematische Vertiefungen und Erweiterungen vornehmen und dabei die Bedin-
gungen der eigenen Schule und der jeweiligen Lerngruppe berticksichtigen.

Die im Folgenden aufgefuhrten Kompetenzen werden zunachst in allgemeiner Form
formuliert (fett gedruckte Passagen) und dann konkretisiert.

2.2.1 Turkisch ab Jahrgangsstufe 6 (T6)

Der Turkischunterricht ab Jahrgangsstufe 6 ist umfassend angelegt und strebt Kompe-
tenzen sowohl fur die Handlungsfahigkeit im Alltag als auch fur die sach- und themen-
orientierte Kommunikation an.

Bis zum Ende der Jahrgangsstufe 8 sollen die Schilerinnen und Schuler Turkisch
als Unterrichtssprache und die Techniken des Erschlielfens von Sachtexten so weit
beherrschen, dass sie Turkisch als Arbeitssprache phasenweise fur das Lernen in
nichtsprachlichen Sach- und Fachzusammenhangen (,bilinguale Module®) erfolgreich
einsetzen konnen. Insgesamt sollen sie am Ende der Jahrgangsstufe 9 das Referenz-
niveau B1 des GeR in den rezeptiven Bereichen sowie auch in den produktiven Berei-
chen erreicht haben.
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2.2.1.1 T6: Kompetenzerwartungen am Ende der Jahrgangsstufe 6

Am Ende der Jahrgangsstufe 6 erreichen die Schulerinnen und Schuler das Referenz-
niveau A1 des GeR.

Kommunikative Kompetenzen
Horverstehen und Hor-Sehverstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen einfache AuBerungen verstehen und
Hor- bzw. Hor-Sehtexten, die sich auf vertraute Alltagssituationen beziehen,
Schlusselworter und einzelne Aussagen entnehmen, wenn die sprachlichen
Mittel im Unterricht erarbeitet wurden und wenn in einfacher Standardsprache
deutlich gesprochen wird.

Sie konnen

e im Unterricht u. a. einfache Bitten, Aufforderungen, Fragen und Erklarungen ver-
stehen,

¢ einfach formulierten und deutlich artikulierten authentischen Hor- bzw. Hor-Sehtexten
(u. a. Durchsagen, Telefonaten, einfachsten sarki und tirki) nach mehrfachem
Horen wesentliche Informationen entnehmen,

e einfachen Hortexten (u. a. Lehrwerktexten, einfachen Geschichten) nach bestimm-
ten Vorgaben und Mustern wesentliche Informationen entnehmen.

Sprechen: an Gesprédchen teilnehmen

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen sich in einfachen vertrauten Alltags- und
Unterrichtssituationen nach angemessener sprachlicher Vorbereitung verstan-
digen.

Sie konnen

¢ im Rahmen der Klassenzimmergesprache / sinif i¢ci sohbetler u. a. einfache Fragen
zu Inhalt und Ablauf des Unterrichts stellen und beantworten, auf AuRerungen von
Mitschilerinnen und Mitschulern mit einzelnen Woértern oder kurzen Satzen reagie-
ren,

¢ in kurzen Rollenspielen elementare Situationen im tirkischsprachigen Kontext simu-
lieren (u. a. einkaufen, sich nach etwas erkundigen, Gepflogenheiten beim gemein-
samen Speisen / sofra adabi),

¢ sich an elementaren Kontaktgesprachen (u. a. Begrifiung, Verabschiedung) und im
Unterricht vorbereiteten Interviewgesprachen beteiligen, indem sie Fragen stellen
und Antworten geben (u. a. in Bezug auf Name, Alter, Wohnort, Familie, Freizeit,
Schule, persénliches Befinden, Wetter).
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Sprechen: zusammenhéangendes Sprechen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen sich in einfach strukturierten Wendungen
zum Unterrichtsgeschehen auBern sowie einfache Angaben uber sich selbst,
andere Personen und Orte machen.

Sie kdnnen

¢ in Form von einigen wenigen fest verknupften Wendungen kurze Anmerkungen zu
Unterrichtsinhalten und -geschehen sowie Arbeitsergebnissen machen,

e mit elementaren sprachlichen Mitteln Auskunfte Uber sich (u. a. Name, Alter, Woh-
nort, Familie, Freizeit, Schule) und andere (u. a. Familie, Freunde, evtl. auch fikti-
ve Personen) geben,

¢ in einfachen Satzen Bilder, Orte (u. a. Wohnung, Wohnort, Klassenraum) und ein-
fache Wege beschreiben,

e einfache Texte sinngestaltend vortragen (u. a. kurze Geschichten, Gedichte und
Liedtexte).

Leseverstehen

Die Schiulerinnen und Schiiler konnen nach angemessener sprachlicher Vorbe-
reitung kurzen einfachen Texten zu vertrauten Alltagssituationen wesentliche
Informationen entnehmen, indem sie — wenn notig — den Text mehrfach lesen.

Sie kdnnen

e Aufgabenstellungen, Erklarungen von Arbeitsvorhaben, Arbeits- und Ubungsanlei-
tungen sowie schriftliche Sicherungen von Unterrichtsergebnissen verstehen,

e kurzen einfach formulierten privaten und o6ffentlichen Alltagstexten (u. a. Postkarten,
E-Mails, SMS, kurzen Briefen) einfache Informationen entnehmen, einfacheren
Lesetexten, unterstutzt durch angemessene sprachliche und methodische Hilfen,
wesentliche Inhalte entnehmen.

Schreiben

Die Schilerinnen und Schiiler konnen Unterrichts- und Lernergebnisse schrift-
lich festhalten und sehr einfache Alltagstexte verfassen.

Sie kbnnen

¢ aktuelle Unterrichtsergebnisse — etwa in Form von Tafel- oder Folienbildern — schrift-
lich festhalten,

e kurze Alltags- und Gebrauchstexte verfassen (u. a. Postkarten, E-Mails, kurze
Briefe) und dabei Angaben uUber sich und ihre Lebenswelt machen (u. a. Name,
Alter, Wohnort, Familie, Vorlieben, Interessen, Freizeitaktivitaten, Schule) und ver-
traute Orte beschreiben (u. a. Wohnung, Wohnort),

e einfache Muster- und Modelltexte durch den Austausch einzelner Worter und Wen-
dungen umformen bzw. Leerstellen flllen und so z. B. kurze Dialoge, Gedichte,
Liedtexte, Beschreibungen, Portrats, Wegbeschreibungen verschriftlichen.
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Sprachmittlung

Die Schilerinnen und Schuler kénnen in elementaren und in simulierten ver-
trauten Begegnungssituationen des Alltags das Wichtigste von AuRerungen in
der jeweils anderen Sprache verstandlich wiedergeben.

Sie kdnnen

e einfache AuRerungen in der jeweils anderen Sprache stichwortartig wiedergeben,

e einfache, fur die Bewaltigung der Situation notwendige Informationen in Deutsch
zusammenhangend und in Turkisch mit Schlusselwortern wiedergeben (u. a. Anwei-
sungen, Erklarungen).

Interkulturelle Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiiler konnen den Alltag tiirkischsprachiger Umgebungen
erkunden, die gewonnenen Einsichten mit der eigenen Lebenswelt vergleichen
und reale Begegnungssituationen mit tlirkischsprachigen Sprechern vorbereiten.
Sie konnen zu den folgenden inhaltlichen Schwerpunkten Orientierungswissen
aufbauen und nutzen:

Lebensplanung und Teilhabe am gesellschaftlichen Leben:

Familie, Freunde; tagliches Leben und Tagesablaufe; Freizeit; Einblicke in das All-
tagsleben von Kindern und Jugendlichen in der Turkei; ihre eigene Lebenswelt nach
Spuren der turkischen Sprache und turkischsprachiger Kulturen erkunden (u. a. nach
tlrkischen Wortern im deutschen Alltag, ,typisch turkischen® Waren und Symbolen,
Figuren aus Comics / ¢izgi roman, berthmten Personen, aktuellen Liedern / sarki);
Feste und Traditionen; exemplarische historisch-politsch oder kulturell wichtige
Personlichkeiten und Ereignisse (u. a. Mustafa Kemal Atatiirk, B. Nasrettin Hoca,
23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayram, 30 Agustos Zafer Bayrami, 29 Ekim
Cumhuriyet Bayrami, Kurban Bayrami, Ramazan Bayram)

Schule und Berufsorientierung:

Aspekte des Schulalltags einer Schule in der Turkei; Schule und schulisches Umfeld,
Tagesablauf; vertraute Berufsbilder; spezifische Informationen der turkischsprachigen
Lebenswelt, Vergleich mit eigenen Erfahrungen

Tiurkei und turkischsprachige Regionen:
einige bedeutende turkische Stadte, Regionen und Sehenswurdigkeiten

Werte, Haltungen und Einstellungen

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen spielerisch andere Sichtweisen erproben (z. B.
in Rollenspielen, in Figureninterviews, beim szenischen Lesen). Dabei erkennen sie
kulturspezifische Besonderheiten. Sie entwickeln Offenheit und Neugierde fur die
Lebenswelt Jugendlicher in Deutschland und somit ein erstes Verstandnis flr inter-
kulturelle bzw. intrakulturelle Gemeinsamkeiten und Unterschiede.

Handeln in Begegnungssituationen

Die Schulerinnen und Schiler kénnen einfache fiktive und reale Begegnungssitua-
tionen bewaltigen. Sie kennen einige wichtige kulturspezifische Verhaltensweisen und
konnen diese anwenden (z. B. BegrifRungs- bzw. Anredekonventionen: Handkuss
(el 6pme), Wangenkuss.
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Verfluigbarkeit von sprachlichen Mitteln und sprachliche Korrektheit
Aussprache und Intonation

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen grundlegende und vertraute Aussprache-
und Intonationsmuster im Zusammenhang mit den im Unterricht erarbeiteten
Dialogen und Texten weitgehend korrekt verwenden.

Sie konnen

e grundlegende Aussprachemuster im Zusammenhang mit unterrichtlich erarbeite-
ten sprachlichen Mitteln verwenden und in der Regel auch auf neue Woérter und
Redewendungen Ubertragen,

¢ die Intonationsmuster von einfachen Aussagesatzen, Fragen und Aufforderungen
erkennen und selbst angemessen verwenden,

¢ den wichtigsten Zeichen der phonetischen Umschrift die entsprechenden Lautwerte
— im Sinne einer Lernhilfe — zuordnen (Aussprachehilfe flr sprachtypische Laute).

Wortschatz

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen elementare Kommunikationsbediirfnisse
bewaltigen, indem sie einen hinreichend groBen Basiswortschatz anwenden,
um sich in vertrauten Alltagssituationen und Kontexten zu verstindigen.’

Dies gilt fur

o Klassenzimmergesprache / sinif igi sohbetler,

e die Darstellung der eigenen Person (u. a. Name, Alter, Vorlieben, Interessen und
Freizeitaktivitaten) und des eigenen Lebensumfeldes (u. a. Familie, Freunde, Woh-
nort, Wohnung, Schule),

e elementare Kontaktgesprache (u.a. Begrufiung, Wetter) und Alltagssituationen
(u. a. einkaufen, sich nach etwas erkundigen, Gepflogenheiten beim gemeinsamen
Speisen / sofra adabi),

o die Lexik der im Unterricht erarbeiteten Texte, vorwiegend auf rezeptiver Ebene (u. a.
kurze Erzahltexte, Lieder, Gedichte, Durchsagen, kurze Wetterberichte, Telefonate),

o die Bereiche des interkulturellen Lernens.

Grammatik

Die Schilerinnen und Schiiler konnen in vertrauten Kommunikationssituationen
ein hinreichendes Grundinventar an grammatischen Strukturen insoweit korrekt
anwenden, dass die Verstandlichkeit gesichert ist.

Sie konnen

e Personen, Sachen, Sachverhalte, Tatigkeiten und Geschehnisse bezeichnen und
kurz beschreiben,

¢ in eigenen Texten wichtige Konjugationsformen der Verben (z.B. Frageform, Impe-
rativ) anwenden,

¢ einfache bejahte und verneinte Aussagen, Fragen und Aufforderungen formulieren
(Aussagesatze, Fragesatze mit Fragewdrtern wie z. B. kag, nerede, ne zaman und
Fragepartikeln mi, mi, mu, mi, Verneinungen, Imperative),

3 Vgl. dazu die Themenfelder fiir das interkulturelle Orientierungswissen.
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Aussagen und Satze mit einfachen Konnektoren verbinden (u. a. ve, ama, veya,
ya da, yalniz, ¢linki),

raumliche, zeitliche und logische Bezuge in elementarer Form darstellen (Gebrauch
elementarer Zeit- und Ortsadverbien / zaman belirtegleri, yer ve ybn belirtegleri,
Satzstrukturen mit adverbialen Ergéanzungen / tiimleg),

grammatische Elemente und Strukturen identifizieren und einfache Regelformulie-
rungen verstehen (u. a. ad tamlamalari),

Uber gegenwartige, zuklnftige und vergangene Ereignisse aus dem eigenen Erfah-
rungsbereich berichten oder erzahlen und dabei weitgehend auch schon grundlegen-
de Tempusformen anwenden (Prasens / simdiki zaman, Vergangenheit / ge¢mis
zaman, Futur / gelecek zaman).

Orthographie

Die Schilerinnen und Schiler verfiigen weitgehend sicher liber die Orthographie
ihres produktiven Basiswortschatzes.

Sie kdnnen

grundlegende Laut-Buchstaben-Verbindungen anwenden,

phonetisch und semantisch relevante Zeichen weitgehend richtig verwenden (u. a.
C, gi gi gl I, i7 S, §)’

wichtige Regeln zur Grof3- und Kleinschreibung anwenden (Satzanfange, Namen,
Eigennamen),

wichtige Regeln zur Konsonantenharmonie anwenden ((insliz uyumu).

Sprachbewusstheit

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihre sukzessiv erworbene Sensibilitat fur
die Besonderheiten der tiurkischen Sprache und erste grundlegende Einsichten
in einfache Strukturen in verschiedenen Kontexten anwenden.

Sie kdnnen

mit der tarkischen Sprache experimentieren und dabei sprachliche Regelmalig-
keiten erkennen,

ihre Sprachkompetenz durch Erprobung sprachlicher Mittel festigen und erweitern
(Hypothesentesten).
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Methodische Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ein begrenztes Inventar von Lern- und
Arbeitstechniken fur das selbststandige und kooperative Lernen anwenden.
Sie konnen dabei im Unterricht verschiedene Medien, u. a. digitale Medien, ein-
setzen. Die Schulerinnen und Schiler konnen Lerngelegenheiten gezielt nutzen,
die sich aus dem Miteinander von Deutsch, Tiirkisch und ggf. einer anderen
Fremdsprache/Herkunftssprache ergeben.

Umgang mit Texten und Medien
Sie konnen einfache kurze Texte

e bearbeiten, indem sie unterschiedliche Lese- und Hortechniken (detailliert, suchend
bzw. selektiv und global) zielgerichtet einsetzen (z. B. mit Hilfe von Wahr-/Falsch-
Aussagen, multiple choice, Satzerganzungen),

e bezogen auf wesentliche Informationen und typische Merkmale untersuchen (z. B.
Hauptfiguren und Handlung bei kurzen Geschichten; Teilnehmer, Handlungskon-
text und Thema bei Gesprachen, Telefonaten und Interviews; Kontext und Botschaft
bei Anweisungen, Werbung und Briefen),

e mit Hilfe elementarer ErschlieBungstechniken dekodieren (u. a unter Einbeziehen
von Abbildungen oder Layout-Elementen),

e umformen, gestalten und darstellen(z. B. Geschichten, kleine Gedichte, Dialoge),

e aus dem Internet bzw. Radio oder Fernsehen zusammenstellen, Bild- und Tex-
tinformation in Beziehung setzen,

e zielgerichtet bearbeiten (z. B. markieren, unterstreichen).

Sie kdnnen im Rahmen der Planung und Uberarbeitung von (eigenen) Texten

e \orwissen aktivieren,

¢ einfache Notizen zur Gedachtnisstitze oder als Strukturhilfe anfertigen,

e Ubliche Textkonventionen beachten (z. B. Adressatenbezug, Hoflichkeitsformen,
Einleitung),

e Korrekturen und Uberarbeitungen vornehmen (u. a. in Bezug auf Lesbarkeit, Voll-
standigkeit, Korrektheit).

Selbststandiges und kooperatives Sprachenlernen

Sie konnen

¢ unterschiedliche Formen der Wortschatz- und Grammatikarbeit einsetzen (u. a. mit
Bildern arbeiten, mit dem lexikalischen Anhang des Lehrwerks und der Lehrwerk-
grammatik, mit ein- und zweisprachigen Woérterbuchern, Lautschrift),

e Hilfsmittel zum Nachschlagen und Lernen unter Anleitung nutzen, z. B. Vokabel-
anhange in Lehrwerken, CDs, Internet,

e Computerprogramme nutzen (z. B. einfache Lernsoftware einsetzen),

¢ kleine Projekte gestalten,

¢ in kurzen Phasen der Partner- und Gruppenarbeit kleine Rollen in turkischer Sprache
ubernehmen,

e Lernfortschritte in Form von Portfolios o. A. reflektieren und dokumentieren.
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2.2.1.2 T6: Kompetenzerwartungen am Ende der Jahrgangsstufe 8

Am Ende der Jahrgangsstufe 8 erreichen die Schulerinnen und Schuler das Referenz-
niveau A2 des GeR mit Anteilen von B1 in den rezeptiven Bereichen.

Kommunikative Kompetenzen
Horverstehen und Hor-Sehverstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen AuBerungen verstehen und Hor- bzw.
Hor-Sehtexten wichtige Informationen entnehmen, wenn die sprachlichen Mittel
uberwiegend aus dem Unterricht bekannt sind und deutlich in Standardsprache
gesprochen wird. Die Texte beziehen sich auf Situationen und Themen, die fir
das Alltagsleben von Jugendlichen von Bedeutung sind.

Sie konnen

e wesentliche Informationen zum Unterrichtsablauf verstehen und einfachen darstel-
lenden, erlauternden und berichtenden Beitragen folgen,

e einer Unterhaltung die Hauptinformationen entnehmen (u. a. Thema, Zuordnung
von Aussagen zu unterschiedlichen Sprechern),

e klar formulierten und gut verstandlichen authentischen Hor- und Hor-Sehtexten (u. a.
Wetterberichten, kurzen Geschichten, Liedern, Videoclips) die Hauptaussagen ent-
nehmen.

Sprechen: an Gesprédchen teilnehmen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen sich in vertrauten Alltags- und Unterrichts-
situationen, ggf. nach angemessener sprachlicher Vorbereitung, verstandigen.

Sie konnen

¢ im Rahmen von Klassenzimmergesprachen / sinif ici sohbetler Auskunfte bzw. kurze
Ruckmeldungen zu Unterrichtsgeschehen und Arbeitsprozessen geben,

¢ in Rollenspielen, in Begegnungssituationen und Partnerinterviews einfache alltag-
liche Kommunikationssituationen sprachlich bewaltigen,

e sich mit einzelnen AuRerungen an Gesprachen beteiligen, in denen es um Themen
aus Alltag, Schule und Freizeit geht.

Sprechen: zusammenhéangendes Sprechen

Die Schulerinnen und Schiiler konnen auf der Grundlage von Notizen Arbeits-
ergebnisse zusammenfassen und einfach strukturiert prasentieren. Sie konnen
nach angemessener sprachlicher Vorbereitung sich selbst und das eigene
Umfeld in kurzen Redebeitragen zusammenhangend darstellen, sich in einfacher
Form zu Situationen und Themen auBern, die fiir das Alltagsleben von Jugendli-
chen von Bedeutung sind, sowie Gelesenes, Gehortes und Gesehenes mit eini-
gen zusammenhangenden Satzen wiedergeben, wenn es sich auf diese Themen
bezieht.

Sie kdnnen

¢ in kurzen Prasentationen Arbeitsergebnisse unter Verwendung von visuellen Hilfs-
mitteln oder Notizen vorstellen,

e einfach strukturierte Auskunfte Uber sich und andere geben sowie Uber einige fur
sie bedeutsame Themen sprechen,
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¢ wichtige Aussagen und Inhalte von Sach- und Gebrauchstexten sowie Filmsequen-
zen in einfacher Form wiedergeben,

e kurze Geschichten, Gedichte und Liedtexte sinngestaltend vortragen und die wich-
tigsten Inhalte in einfacher Form wiedergeben.

Leseverstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen zentrale Aussagen von klar strukturierten
Texten, die im Unterricht sprachlich vorbereitet wurden, erfassen und ihnen
gezielt Informationen entnehmen. Die Texte beziehen sich auf Situationen und
Themen, die fiir das Alltagsleben von Jugendlichen von Bedeutung sind.

Sie kbnnen

e ausfiihrlichere Arbeits- und Ubungsanleitungen sowie schriftliche Sicherungen von
Unterrichtsergebnissen verstehen,

e einfacheren kirzeren Sach- und Gebrauchstexten (u.'a. Broschuren, Prospekten)
wichtige Aussagen und wesentliche Details entnehmen,

¢ einfache Gedichte bzw. Lieder, jugendgemale adaptierte Erzahltexte und szenische
Texte verstehen.

Schreiben

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Lern- und Arbeitsprozesse mit eigenen
Notizen begleiten und Ergebnisse schriftlich dokumentieren. Sie konnen kurze
einfach strukturierte Texte verfassen, die sich auf Situationen und Themen bezie-
hen, die fiir das Alltagsleben von Jugendlichen von Bedeutung sind.

Sie kbnnen

e Notizen zur Unterstitzung des eigenen Lernens sowie zur Sicherung gemeinsam
erarbeiteter Lernergebnisse machen,

¢ verschiedene Textsorten in einfacher Form nach Vorgaben verfassen (u. a. person-
liche Briefe, E-Mails, SMS),

e einfache kurze Texte uber Sachverhalte, Erfahrungen, Ereignisse oder Erlebnisse
verfassen (u. a. Wochenend-, Ferienbericht),

e mit wenigen zusammenhangenden Satzen Meinungen, Hoffnrungen und Einstellun-
gen formulieren,

e mit wenigen kurzen Satzen wichtige Informationen aus Texten wiedergeben (u. a.
Angaben zu Thema, Personen, Ort, Zeit),

o auf der Grundlage von Modelltexten einfache Geschichten, Gedichte, Liedtexte und
szenische Texte durch Austausch und Abwandlung u. a. von handelnden Personen,
Ort und Zeit der Handlung selbst verfassen sowie kurze Erzahlungen fortschreiben.

Sprachmittlung

Die Schilerinnen und Schiiler konnen in vertrauten Begegnungssituationen des
Alltags soweit vermitteln, dass Informationen grundlegend verstanden werden.

Sie kdnnen

e in der jeweils anderen Sprache das Wesentliche von einfacheren AuRerungen sinn-
gemal wiedergeben,

e Kernaussagen kurzerer klar strukturierter deutsch- oder turkischsprachiger Informa-
tionsmaterialien (u. a. Aushange, Broschuren, Programme) in der jeweils anderen
Sprache sinngemal} wiedergeben — auch in ausfuhrlicherer Form, wenn vom Turki-
schen ins Deutsche vermittelt wird.
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Interkulturelle Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihr Wissen uber tlirkischsprachig gepragte
Lebenswelten erweitern, indem sie sich mit tlirkischsprachiger Kultur in Deutsch-
land und im europdischen Kontext auseinandersetzen und Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zu ihrer eigenen Lebenswelt erkennen. Dariiber hinaus kdnnen sie
in einfachen Begegnungssituationen auf ihre tiirkisch sprechenden Gesprachs-
partnerinnen und -partner im Allgemeinen angemessen eingehen.

Dabei konnen sie auf ihr Orientierungswissen zuriickgreifen und dieses in Bezug
auf folgende obligatorische inhaltliche Schwerpunkte erganzen:

Lebensplanung und Teilhabe am gesellschaftlichen Leben:
Freundschaft, Leben in der Familie/Peergroup, Musik, Sport, Feste; Migration als
Teil der Famiengeschichte Integration als Aufgabe (u. a. die Geschichte der turki-
schen Einwanderer zwischen zwei Sprachen und Kulturraumen)

Schule und Berufsorientierung:

Schulleben, Profile von Schulen in der Turkei; Berufsbilder und berufliche Handlungs-
felder (u. a. Dienstleistung, Sozialwesen); Berufswahl von Jungen und Madchen;
Computer, Telekommunikation, Technologien am Arbeitsplatz und ihre Folgen;
Bedeutung von Arbeit und Arbeitslosigkeit im.Leben der eigenen Familie und.in der
von Freunden

Tirkei und tiirkischsprachige Regionen:

Besonderheiten und Eigenstandigkeit des Lebens in einzelnen Regionen in der Tur-
kei; Unterschiede zwischen groR3stadtischen Ballungsraumen und landlichen Regio-
nen; wichtige Elemente der geographischen und politischen Gliederung der Turkei

Werte, Haltungen und Einstellungen

Die Schilerinnen und Schiler kénnen sich mit kulturspezifischen Wertvorstellungen
und Lebensformen auseinandersetzen und diese vergleichend reflektieren, indem sie
u. a. Vorurteile und Klischees als solche erkennen (u. a. durch einen Austausch mit
Hilfe moderner Kommunikationsmittel wie z. B. E-Mail, Online-Foren).

Handeln in Begegnungssituationen

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen in fiktiven und realen Begegnungssituationen im
eigenen Umfeld und auf Reisen Uber sich selbst Auskunft erteilen und entsprechende
Informationen und Ansichten des Kommunikationspartners erfragen. Dabei konnen sie
ihr noch eingeschranktes Repertoire an kulturspezifischen Verhaltensweisen anwenden
und erweitern.

Verfluigbarkeit von sprachlichen Mitteln und sprachliche Korrektheit
Aussprache und Intonation

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen gelaufige Aussprache- und Intonations-
muster im Allgemeinen korrekt verwenden.

Sie kdnnen

e die fUr die Alltagskommunikation Ublichen Aussprache- und Intonationsmuster ver-
wenden und Lese- und Sprechtexte sinngestaltend laut lesen,

e Unterrichts- und Alltagsgesprache phonetisch und intonatorisch weitgehend ange-
messen gestalten,

¢ die phonetische Umschrift zur normgerechten Aussprache von Woértern verwenden,
denen sie in schriftlicher Form begegnen.
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Wortschatz

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen einen funktional und thematisch erwei-
terten Wortschatz im Allgemeinen so angemessen anwenden, dass sie sich in
vertrauten Alltagssituationen verstandigen und zu Themen, die fir das Alltags-
leben von Jugendlichen von besonderer Bedeutung sind, duBern konnen.*

Dies qilt fur

e Klassenzimmergesprache (u. a. Erklarungen, Kommentare, Arbeitsablaufe, Arbeits-
anleitungen, in Partner- und Gruppenarbeiten),

e das Arbeiten mit Texten und Medien sowie die Beschreibung und Erlauterung ein-
facher sprachlicher Phanomene,

e ausgewahlte alltdgliche Kommunikationssituationen (u. a. Verabredungen und Ein-
ladungen, Bestellung im Restaurant),

e die Bereiche des interkulturellen Lernens.

Grammatik

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ein erweitertes grammatisches Inventar in
vertrauten Situationen so korrekt verwenden, dass die Verstandlichkeit gesichert
ist.

Sie konnen

o differenzierte Aussagen formulieren und dabei die erforderlichen Deklinationsformen
der Substantive und Pronomen anwenden,

e Uber Ereignisse berichten und erzahlen, diese zeitlich positionieren (basit ve bilesik
zamanlar) und verneinen sowie aktivisch/passivisch (etken/edilgen) darstellen,

e Vergleiche zur Darstellung von Gemeinsamkeiten und Unterschieden anstellen
(Komparativ (bliylik — daha biytik) und Superlativ (en bdyiik) von Adjektiven und
Adverbien),

e Verbote/Erlaubnis, Aufforderungen/Bitten, Winsche/Erwartungen und Verpflichtun-
gen ausdrucken (u. a. Imperativformen),

¢ in eigenen Texten einfache Satze und Satzgeflige (yalin ve bilesik tiimceler) funk-
tionsgerecht verwenden,

¢ Informationen in direkter und indirekter Rede darstellen und umformen (dolayli ve
dolaysiz konugsmalar),

e mundliche AuRerungen und schriftliche Texte durch Gliederungssignale (u. a. wich-
tige baglaclar) strukturieren.

Orthographie

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die Orthographie des funktional und the-
matisch erweiterten Wortschatzes sowie die wichtigen Zeichensetzungsregeln
weitgehend korrekt anwenden.

Sie kdnnen

¢ die Kenntnis von grammatischen und lexikalischen Strukturen und Regeln fur die
normgerechte Schreibung nutzen,
¢ typische Schrift-Laut-Kombinationen als Rechtschreibhilfe nutzen.

4 Vgl. dazu die Themenfelder fiir das interkulturelle Orientierungswissen.
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Sprachbewusstheit

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ihre grundlegenden Einsichten in einfache
Strukturen und den Gebrauch der tirkischen Sprache anwenden. Sie konnen
dieses Wissen zunehmend selbststiandiger nutzen, um einfache miindliche und
schriftliche Kommunikationsprozesse zu planen, zu gestalten und zu reflektieren.

Sie konnen

e ihre Sprachkompetenz durch gezielte Erprobung sprachlicher Mittel festigen und
erweitern (Hypothesentesten),

¢ ihre erweiterten Einsichten in die Funktion sprachlicher Elemente zunehmend selbst-
standiger nutzen, um ihre Kommunikation zu planen und Kommunikationsprobleme
zu lésen (z. B. durch Nachfragen, Benutzen eines Online-Warterbuchs),

¢ in Texten unbekannte grammatische Elemente und Strukturen identifizieren und ein-
fache Hypothesen zur Regelbildung bezogen auf Formund Bedeutung aufstellen.

Methodische Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler konnen ein erweitertes Repertoire an Lern- und
Arbeitstechniken teilweise routiniert fiir das selbststandige und kooperative
Lernen nutzen. Sie konnen dabei verschiedene Medien, u. a. digitale Medien, in
Teilbereichen des unterrichtlich gesteuerten Lernens einsetzen. Sie kénnen
Lerngelegenheiten weitgehend selbststandig nutzen, die sich aus dem Mitei-
nander von Deutsch und einer weiteren Fremdsprache/Herkunftssprache sowie
Turkisch als Fremdsprache ergeben.

Umgang mit Texten und Medien

Uber die am Ende der Jahrgangsstufe 6 erworbenen grundlegenden methodischen
Kompetenzen hinaus kénnen die Schilerinnen und Schiler zunehmend komplexere
Texte

e zielgerichtet strukturieren, z. B. den sachlogischen Aufbau von Hor- und Lesetexten
erschlielen und zum Textverstehen nutzen,

e ihnen unbekannte Woarter erschliel®en, u. a. mit Hilfe zweisprachiger Worterbticher,
Wortbildungsregeln sowie mit Hilfe des Kontextes.

Im Rahmen der Planung, Durchfiihrung und Uberarbeitung von eigenen Texten kénnen
sie

¢ sprachliche Korrekturen vornehmen (z. B. mit Hilfe von Fehlerprotokollen),

o geleitete Internetrecherchen zu einzelnen Aspekten eines Themas durchfuhren, dem
Lernstand entsprechende Software nutzen,

¢ lineare und komplexe Notizen anfertigen,

e Konventionen auch komplexerer Textformate beachten und unter Anleitung umset-
zen, u. a. Inhaltsangabe (6zet), Pro- und Kontra-Argumentation, Bewerbungsschrei-
ben, Lebenslauf.
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Selbststandiges und kooperatives Sprachenlernen
Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

e Vorbereitungen und Vereinbarungen zur Gruppenarbeit treffen in Bezug auf Ablauf
und Prasentation,

e Projekte durchfihren und die Ergebnisse mit unterschiedlichen Hilfen vorstellen
(z. B. mit Gliederungen, Grafiken sowie mit verschiedenen Prasentationsformen),

e ein zweisprachiges Worterbuch zur eigenstandigen ErschlieRung von unbekannten
Woértern und zum Fehlercheck nutzen,

e unterschiedliche Formen der Wortschatzarbeit einsetzen (z. B. Arbeiten mit Bildern
bzw. Schaubildern, Definitionen, Wortfeldern und Wortfamilien) und ggf. mit Arbeits-
formen im Unterricht einer weiteren Fremdsprache vergleichen,

¢ unterschiedliche Arbeitsformen nutzen (Partner-/Tandem-/Gruppenarbeit, Stationen-
lernen, Projektarbeit),

e Turkisch zunehmend als Gruppenarbeitssprache einsetzen,

e Ergebnisse ihrer Lernprozesse reflektieren und dokumentieren, z. B. mit Hilfe eines
Lesetagebuchs, Lerntagebuchs oder Portfolios,

e bei Verstandnisschwierigkeiten Fragen stellen sowie unterschiedliche Kompensa-
tionsstrategien nutzen.

2.2.1.3 T6: Kompetenzerwartungen am Ende der Jahrgangsstufe 9

Am Ende der Jahrgangsstufe 9 erreichen die Schuilerinnen und Schuler das Refe-
renzniveau B1 des GeR in den rezeptiven Bereichen sowie auch in den produktiven
Bereichen.

Kommunikative Kompetenzen
Horverstehen und Hor-Sehverstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen AuBerungen verstehen und Hor- bzw.
Hor-Sehtexten Hauptaussagen und Einzelinformationen entnehmen, wenn deut-
lich in Standardsprache gesprochen wird. Die Texte beziehen sich auf Themen
ihres Interessen- und Erfahrungsbereichs.

Sie kdnnen

e der Kommunikation im Unterricht, vor allem bezogen auf Darstellung, Argumenta-
tion und Diskussion, folgen,

¢ in alltaglichen Gesprachssituationen zu alltaglichen oder vertrauten Sachverhalten
und Themen das Wesentliche sowie Detailinformationen verstehen,

e klar formulierte und gut verstandliche authentische Hor- bzw. Hoér-Sehtexte (u. a.
Lieder, Radio- und Fernsehnachrichten, Videoclips, kurze Filmsequenzen, Erzah-
lungen, einfache Interviews) verstehen, ihnen Hauptaussagen und Einzelinforma-
tionen entnehmen.
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Sprechen: an Gesprédchen teilnehmen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen wichtige Kommunikationssituationen mit
turkischsprachigen Muttersprachlern bewaltigen und sich liber Themen ihres
Interessen- und Erfahrungsbereichs sachbezogen unterhalten.

Sie kdnnen

e im Rahmen von Klassenzimmergesprachen Inhalte und Ablaufe von Arbeitspro-
zessen beschreiben und Ergebnisse individueller und kooperativer Arbeitsprozesse
kommentieren,

¢ in alltaglichen Gesprachssituationen ihre Redeabsichten verwirklichen und dabei
auch Nachfragen stellen, jemandem beipflichten/widersprechen, Gefuhle aufern
und auf Gefuhlsaul3erungen reagieren,

e in einfacher Form in Gesprachen zu Themen, die fur sie von besonderer Bedeu-
tung sind, Erfahrungen einbringen, Meinungen auf3ern.und begrunden.

Sprechen: zusammenhédngendes Sprechen

Die Schilerinnen und Schiiler konnen Arbeitsprozesse und -ergebnisse sachbe-
zogen prasentieren, diese erlautern und bewerten. Sie konnen ferner Gelesenes,
Gehortes und Gesehenes fiir andere zusammenfassen und sich zu Texten und
Themen ihres Interessen- und Erfahrungsbereichs sachbezogen auern.

Sie konnen

e Unterrichtsinhalte und -geschehen, Arbeitsvorhaben und Arbeitsergebnisse dar-
stellen sowie Ergebnisse individueller und kooperativer Arbeitsprozesse ggf. mit
visueller Unterstutzung sachlich-angemessen prasentieren,

e Personen, ihre Lebenswelt, ihre Gewohnheiten, Interessen, Vorlieben und Abnei-
gungen beschreiben und von alltaglichen Erlebnissen und Erfahrungen, Vorhaben
und Planen sowie persoénlichen Winschen, Zielen und Hoffnungen erzahlen und
berichten,

o wesentliche Aussagen bzw. Inhalte von Texten (u. a. Sach- und Gebrauchstexten,
Erzahlungen, Liedern, Filmsequenzen) zusammenfassen,

e sich zu Inhalten von im Unterricht behandelten Texten und Themen zusammen-
hangend aulern sowie ihre Einstellungen und Meinungen dazu formulieren.

Leseverstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen — je nach Leseabsicht und -strategie — die
zentralen Aussagen von klar strukturierten Texten, die sich auf Themen ihres
Interessen- und Erfahrungsbereichs beziehen, erfassen, ihnen gezielt Informa-
tionen entnehmen und dabei auch textexternes Wissen heranziehen.

Sie konnen

¢ schriftliche Darstellungen zu themenorientierten Unterrichtsvorhaben verstehen,

e auch langeren einfacheren Sach- und Gebrauchstexten (u. a. Zeitungen, Magazinen,
Sachbeitragen in Jugendzeitschriften, Internetseiten) den Sach- und Problemgehalt
entnehmen sowie Einzelinformationen in den Kontext der Gesamtaussage einordnen,

e auch langere einfachere fiktionale Texte verstehen.
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Schreiben

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen schriftlich Unterrichtsprozesse dokumen-
tieren und Arbeitsergebnisse sachlich angemessen prasentieren. Sie konnen ein-
fach strukturierte Texte liber Themen ihres Interessen- und Erfahrungsbereichs
verfassen sowie Textinhalte in einfacher Form zusammenfassen. Sie setzen die
turkische Sprache fiir einfache Formen des kreativen Schreibens ein.

Sie kdnnen

e Unterrichts- und Arbeitsergebnisse so dokumentieren, dass Sachzusammenhange
deutlich werden,

¢ unterschiedliche Typen von starker formalisierten Gebrauchstexten (u. a. Anfrage/
Reservierung, Lebenslauf, Bewerbung) in einfacher Form formulieren und gestalten,

¢ in personlichen Texten ihre Meinungen, Hoffnungen und Einstellungen darlegen und
Handlungsvorschlage machen,

¢ wesentliche Inhalte von klar strukturierten einfacheren fiktionalen Texten sowie von
Sach- und Gebrauchstexten zusammenfassen und Angaben zur Form der Darstel-
lung machen,

e verschiedene Formen des kreativen Schreibens einsetzen (u. a. Texte fortschrei-
ben / anreichern / aus anderer Perspektive erzahlen oder — ggf. anhand entspre-
chender Modelltexte — eigene Gedichte, Szenen und Geschichten verfassen).

Sprachmittlung

Die Schilerinnen und Schiiler konnen in vertrauten Begegnungssituationen des
Alltags soweit vermitteln, dass auch wichtige Einzelheiten von Informationen
verstanden werden.

Sie kdnnen

e in der jeweils anderen Sprache Wesentliches und Details auch von langeren ein-
facheren AuRerungen wiedergeben sowie — vor allem bei der Vermittlung vom
Turkischen ins Deutsche — ggf. notwendige Erlauterungen hinzufugen,

e zentrale Informationen aus klar strukturierten schriftichen Dokumenten (u. a. Annon-
cen, Anleitungen) in der jeweils anderen Sprache wiedergeben und — vor allem bei
der Vermittlung vom Turkischen ins Deutsche — ggf. notwendige Erlauterungen hin-
zufugen.

Interkulturelle Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen sich in interkulturellen Zusammenhéangen
orientieren und Haltungen und Einstellungen gewinnen und kritisch hinterfragen.
In Begegnungssituationen des Alltags mit tlirkischen Muttersprachlern konnen
sie ausgewabhlte kulturspezifische Konventionen beachten.

Dabei konnen sie auf ihr erweitertes Orientierungswissen zuriickgreifen und
dieses um folgende inhaltliche Schwerpunkte erganzen:

Lebensplanung und Teilhabe am gesellschaftlichen Leben:

Aspekte unterschiedlicher Jugendkulturen, Freundschaft, Partnerschaft, Liebe, Aus-
einandersetzung mit traditionellen Geschlechterrollen, Beziehung zwischen den
Generationen; Einblicke in das aktuelle, politische, kulturelle, soziale und wirtschaft-
liche Leben in den turkischen Regionen; Migration und Integration
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Schule und Berufsorientierung:

berufliche Interessen von Heranwachsenden (u. a. Stellenanzeigen, Bewerbungen);
exemplarische Einblicke in Berufsaussichten junger Menschen in der Turkei, Wahr-
nehmung der beruflichen Chancen und Risiken im Vergleich zu Deutschland; Chan-
cen und Risiken der Informationstechnologie

Tirkei und tiirkischsprachige Regionen:

Uberblick tiber die regionalen Sprachvarietdten des Tlrkischen ( z. B. Azerbaycan
Tirkgesi, Tirkmen Tirkgesi, Mundart / agiz: z. B. istanbul agzi, Urfa agz);
exemplarische Einblicke in die gesellschaftliche Wirklichkeit tuirkischsprachiger
Regionen und/oder Lander (z. B. Nord-Zypern, Turkstaaten im Kaukasus und in
Zentralasien)

Werte, Haltungen und Einstellungen

Die Schulerinnen und Schuler kbnnen

Lebensbedingungen und Lebensweisen von Menschen anderer Kulturen in aus-
gewahlten Aspekten vergleichen und kulturbedingte Unterschiede und Gemeinsam-
keiten nachvollziehen und erlautern,

kulturspezifische Merkmale erlautern, u. a. Verwendung von Stereotypen erkennen
und hinterfragen,

fremden Werten, Haltungen und Einstellungen mit Toleranz und Respekt und ggf.
mit kritischer Distanz begegnen.

Handeln in Begegnungssituationen

Die Schulerinnen und Schuler konnen

in Begegnungssituationen im eigenen Umfeld und im turkischsprachigen Ausland
ihr Repertoire an kulturspezifischen Konventionen anwenden und erweitern,
Menschen aus turkischsprachigen Kulturkreisen uber sich selbst, ihre Gewohnhei-
ten, Vorlieben, Abneigungen, Uber wesentliche Aspekte ihrer Lebenswelt informie-
ren und entsprechende Informationen und Ansichten des Kommunikationspartners
erfragen,

in Begegnungssituationen gangige kulturspezifische Konventionen (u. a. Hoflich-
keitsformen) beachten (z. B. auf Reisen oder in Telefongesprachen),

sich auch mit Blick auf mogliche Missverstandnisse und Konflikte einfuhlsam im
Umgang mit anderen verhalten.

Verfluigbarkeit von sprachlichen Mitteln und sprachliche Korrektheit

Aussprache und Intonation

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Aussprache- und Intonationsmuster weit-
gehend korrekt anwenden, um ihre Sprechabsichten angemessen zu realisieren.

Sie konnen

auch umfangreichere Sprech- und Lesetexte sinngestaltend und adressatenbezo-
gen vortragen,

auch in authentischen Gesprachssituationen und einfach strukturierter freier Rede
Aussprache und Intonation weitgehend angemessen realisieren.
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Wortschatz

Die Schiilerinnen und Schiiller konnen einen ausreichend groRen Wortschatz
anwenden, um sich bei der Bewaltigung von Arbeitsprozessen im Unterricht
und in der Auseinandersetzung mit den wesentlichen Themen des Unterrichts
sowie ihres Interessen- und Erfahrungsbereichs sprachlich angemessen aufern
zu kénnen.®

Dies gilt fur

e den Gebrauch des Turkischen als Arbeitssprache im Rahmen von Klassenzimmer-
und Unterrichtsgesprachen,

e das Arbeiten mit Texten und Medien sowie die Beschreibung und Erlauterung
sprachlicher Phanomene,

¢ sie personlich betreffende Themen (u. a. ihre Lebenswelt, Erlebnisse, Erfahrungen,
Plane, Winsche, Ziele und Hoffnungen) sowie fur gesellschaftliche Themen, die
fur sie als Jugendliche von besonderer Bedeutung sind,

¢ die Bereiche des interkulturellen Lernens.

Grammatik

Die Schulerinnen und Schiler konnen ein weitgehend angemessenes Repertoire
haufig verwendeter grammatischer Formen und Strukturen fiir die Textrezeption
und die Realisierung ihrer Sprech- und Schreibabsichten anwenden.

Sie konnen

e Beschreibungen und Zustande differenziert darstellen durch Verben mit Bezug auf
Objekte (nesneye gore cati: gegisli ve gegissiz eylemler) und Verben mit Bezug auf
das Subjekt (6zneye gore cati: etken, edilgen, déniisli, istes ve ettirgen eylemler),

e Handlungen und Vorgange durch Verben differenziert zeitlich positionieren (bilesik
zamanlar),

¢ Annahmen, Hypothesen oder Bedingungen formulieren (u. a. -mektedir, -ir),

e Formen der Emphase, Gefuhle und Meinungen auf3ern (u. a. bence, digtiniiyorum,
katiliyorum),

e komplexere Sachverhalte mit zeitlichen, Ursache-, Wirkungs-, Grund-, Folge- oder
Bedingung-Folge-Beziehungen in Satzgefligen formulieren (u. a. neden sonug
iliskisi),

e in Texten unbekannte grammatische Elemente und Strukturen finden, ordnen,
beschreiben und visualisieren sowie mit den entsprechenden Strukturen des
Deutschen und weiterer Fremdsprachen vergleichen.

Orthographie

Die Schilerinnen und Schiiler konnen die Orthographie eines funktionalen und
themenbezogenen Wortschatzes sowie wichtige Regeln der Zeichensetzung
sicher und gelaufig anwenden.

Sie konnen

e typische orthographische Muster weitgehend korrekt verwenden und als Recht-
schreibhilfen systematisch nutzen,

e Grundregeln der Zeichensetzung, die von der deutschen Sprache abweichen, im
Wesentlichen korrekt anwenden.

Vgl. dazu die Themenfelder fiir das interkulturelle Orientierungswissen.
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Sprachbewusstheit

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen grundlegende Einsichten in typische Struk-
turen und den Gebrauch der tirkischen Sprache umsetzen. Sie konnen dieses
Wissen zunehmend selbststandig nutzen, um ihre miindlichen und schriftlichen
Kommunikationsprozesse zu planen, zu gestalten und zu reflektieren.

Sie konnen

e ihre Sprachkompetenz durch Erprobung auch komplexerer sprachlicher Mittel fes-
tigen und erweitern (Hypothesentesten),

e ihren Sprachgebrauch an die Erfordernisse einfacher Kommunikationssituationen
anpassen, u. a. mundlicher vs. schriftlicher Stil, Hoflichkeitsformen,

e ihre Kommunikation selbststandig planen und Kommunikationsprobleme zunehmend
selbststandig l6sen, z. B. durch Benutzung eines zweisprachigen Worterbuchs und
durch Einhoren.

Methodische Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen ein vielseitiges Inventar von Lern- und
Arbeitstechniken in der Regel routiniert fiir das selbststandige und kooperative
Lernen nutzen. Sie konnen dabei verschiedene Medien — auch digitale Medien —
fir unterrichtliches und auBerschulisches Lernen einsetzen. Die Schilerinnen
und Schiiler kénnen Lerngelegenheiten souveran nutzen, die sich aus dem Mit-
einander von Deutsch, ggf. einer anderen Fremdsprache bzw. Herkunftssprache
sowie Turkisch als Fremdsprache ergeben.

Umgang mit Texten und Medien

Uber die in der Doppeljahrgangsstufe 7/8 erworbenen erweiterten methodischen Kompe-
tenzen hinaus konnen die Schulerinnen und Schuler zunehmend authentische (Sach-)
Texte sowie lernstandsgemale literarische Texte, u. a. Kurzgeschichten, Gedichte,
erschliefen und bearbeiten, indem sie

¢ einfache rhetorische Mittel (u. a. Wiederholungen, Kontraste, Vergleiche, Bilder) in
Werbetexten, Liedern, Gedichten auffinden und deren Wirkung beschreiben,

e das Zusammenspiel von Sprache, Bild und Ton in einfachen Filmausschnitten
beschreiben,

¢ ihr Vorwissen und Kontextwissen nutzen,

¢ Gliederungen mit Hilfe von Tabellen, Rastern bzw. Uberschriften etc. erstellen,

¢ unterschiedliche Techniken zum Markieren und Notieren einsetzen (z. B. Notizen
machen, Mind-Maps erstellen, mit Symbolen arbeiten).

Sie kénnen im Rahmen der Planung, Durchfiinrung und Uberarbeitung von eigenen
Texten kreative Arbeitstechniken einsetzen:

e umfassende sprachliche Korrekturen vornehmen,

¢ verschiedene Techniken als Unterstltzung nutzen (u. a. Stichworte, Gliederungen,
Handlungsgelander, Visualisierungen, ein- und zweisprachige Woérterbicher),

e Textverarbeitungs- und Kommunikationssoftware fir das kommunikative Schreiben
einsetzen,

e weitgehend selbststandig das Internet fir Recherche und Kommunikation und
sprachliches Lernen nutzen,
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e okuma/duyma/gérme oéncesi etkinlikler (u. a. Formulierung von Assoziationen und
Erwartungshaltungen ausgehend von Titel, Bebilderung, Kapiteliberschriften, Musik
eines Liedes, DVD-Hudille),

e okuma/duyma/gérme sirasinda etkinlikler (u. a. Gedanken/Geflhle von Protago-
nisten imaginieren, Leseprotokolle oder -tageblcher fluhren),

e Leerstellen fullen,

e okuma/duyma/gérme sonrasi etkinlikler (u.a. den Text in eine andere vertraute
Textsorte umwandeln, Texte in Form von Rollenspielen oder Figureninterviews in-
szenieren, einen Klappentext erstellen und prasentieren).

Selbststandiges und kooperatives Sprachenlernen

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

e produktionsorientierte und kreative Arbeitstechniken im Umgang mit Texten ein-
setzen,

e Lern- und Arbeitsprozesse selbststandig und kooperativ gestalten (u. a. Arbeitsziele
setzen, Material beschaffen, Prasentationen gestalten),

e Techniken der systematischen Wortschatzerweiterung und -sicherung anwenden,
u. a. Worterbucharbeit, Arbeit mit der Lehrwerkgrammatik, Arbeit mit der Vokabel-
kartei, funktionsorientiertes Zusammenstellen von Wortfeldern und Wortregistern,

e weitgehend selbststandig mit tlrkischsprachiger Lernsoftware arbeiten, elektroni-
sche Nachschlagewerke nutzen,

e ihren Lernweg und ihren Lernerfolg dokumentieren und einschatzen (z. B. mit Hilfe
des Européischen Portfolios der Sprachen und ggf. aulRerschulischen Zertifikats-
prufungen),

e Erfahrungen im Sprachenlernen aus dem Deutsch- und Turkischunterricht sowie
ggf. aus dem Herkunftssprachenunterricht und einem weiteren Fremdsprachen-
angebot zur Erweiterung ihrer Lern- und Kommunikationsmaoglichkeiten einsetzen,

e Turkisch in kooperativen Unterrichtsphasen gezielt als Arbeitssprache einsetzen,

e bei sprachlichen Schwierigkeiten Gesprache aufrechterhalten unter Verwendung
adaquater Kompensationsstrategien.

2.2.2 Turkisch ab Jahrgangsstufe 8 (T8)

Fur die Schulerinnen und Schuler im Turkischunterricht ab Jahrgangsstufe 8 ist Tur-
kisch die dritte Fremdsprache. Sie verfigen Uber entsprechende Lern- und Arbeits-
techniken sowie vertiefte fremdsprachliche Lernerfahrungen. So kdnnen sie im Unter-
richt verstarkt sprachliche Regeln, Strukturen und Formen, die sie in anderen Sprachen
kennengelernt haben, mit denen des Turkischen vergleichen. Diese Lernvorausset-
zungen ermoglichen einen starkeren Einsatz kognitivierender Verfahren und fuhren
so zu einem schnelleren Lernfortschritt als in T6.

Im Tdrkischunterricht ab Jahrgangsstufe 8 erwerben die Schilerinnen und Schdler eine
tragfahige Grundlage fur die Handlungsfahigkeit in Alltagssituationen sowie die Voraus-
setzungen, um den Turkischunterricht in Kursen der gymnasialen Oberstufe — auch
zusammen mit Schilerinnen und Schilern aus anderen Lehrgangen der Sekundar-
stufe | (vornehmlich T6) — erfolgreich fortsetzen zu kénnen. Fir den Turkischunterricht
ab Jahrgangsstufe 8 liegen daher die unterrichtlichen Schwerpunkte bei

e der Vermittlung grundlegender Fahigkeiten, sich am Unterrichtsgesprach aktiv zu
beteiligen und Turkisch als Unterrichtssprache zu verwenden,
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e dem zugigen Aufbau eines Repertoires sprachlicher Mittel fur die sach- und themen-
bezogene Kommunikation sowie ihrer Handhabung nach den grundlegenden Nor-
men situativer Angemessenheit und sprachlicher Korrektheit,

e der ErschlieBung von Sach- und Gebrauchstexten,

e der Anbahnung von Fahigkeiten, Arbeitsergebnisse zusammenhangend und struk-
turiert miindlich und schriftlich darzustellen.

Am Ende der Jahrgangsstufe 9 haben die Schilerinnen und Schiler das Referenz-
niveau A2 des GeR mit Anteilen von B1 in den rezeptiven Bereichen erreicht. Dabei
ist zu berucksichtigen, dass die grundlegenden sprachlichen Mittel durch grofRere Lern-
okonomie im Wesentlichen zwar erarbeitet, aber nicht in gleicher Weise von den Schu-
lerinnen und Schulern aktiv beherrscht werden kénnen, wie dies bei T6 zu erwarten
ist. Gleiches gilt fur den Grad der Beherrschung der kommunikativen Fertigkeiten.

2.2.2.1 T8: Kompetenzerwartungen am Ende der Jahrgangsstufe 8

Am Ende der Jahrgangsstufe 8 erreichen die Schulerinnen und Schuler das Referenz-
niveau A1 des GeR mit Anteilen von A2 in den rezeptiven Bereichen.

Kommunikative Kompetenzen
Horverstehen und Hor-Sehverstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen nach angemessener sprachlicher Vorbe-
reitung einfache AuBerungen verstehen und Hor- bzw. Hor-Sehtexten, die sich
auf vertraute Alltagssituationen sowie auf Themen beziehen, die fiir das Alltags-
leben von Jugendlichen von Bedeutung sind, Schlisselwoérter und einzelne
Aussagen entnehmen, wenn in einfacher Standardsprache langsam und deut-
lich gesprochen wird.

Sie konnen

e im Unterricht u. a. Bitten, Aufforderungen, Fragen und Erklarungen verstehen,

¢ einfach formulierten authentischen Hor- bzw. Hor-Sehtexten (u. a. Durchsagen, kur-
zen Wetterberichten, Telefonaten, einfachsten Liedern) nach mehrfachem Hoéren
wesentliche Informationen entnehmen,

¢ einfachen didaktisierten Hortexten (u. a. Lehrwerktexten, einfachen Gebrauchstexten
und Geschichten) nach bestimmten Vorgaben und Mustern (u. a. Ja-Nein-Raster)
wesentliche Informationen entnehmen.

Sprechen: an Gespradchen teilnehmen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen sich in vertrauten Alltags- und Unter-
richtssituationen nach angemessener sprachlicher Vorbereitung verstandigen.

Sie konnen

¢ im Rahmen des Klassenzimmerdiskurses u. a. einfache Fragen zu Inhalt und Ablauf
des Unterrichts stellen und beantworten sowie auf Aulerungen mit fest verkniipften
Wendungen und kurzen Satzen reagieren,

¢ in kurzen Rollenspielen elementare Situationen in der Turkei bzw. in tlrkischspra-
chigen Kommunikationssituationen simulieren (u. a. einkaufen, sich nach etwas
erkundigen),

¢ sich an elementaren Kontaktgesprachen und eingeubten Interviewgesprachen be-
teiligen und mit elementaren sprachlichen Mitteln ihre Interessen benennen.

35



Sprechen: zusammenhéangendes Sprechen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen sich in einfach strukturierten Wendungen
zum Unterrichtsgeschehen auBern sowie einfache Angaben uber sich selbst,
andere Personen und Orte machen.

Sie kdnnen

e in Form von fest verknupften Wendungen kurze Ruckmeldungen zu Unterrichts-
inhalten und -geschehen sowie zu Arbeitsergebnissen geben,

e mit elementaren sprachlichen Mitteln Auskinfte Uber sich und andere geben,

¢ in einfachen Satzen Bilder, Orte und Wege beschreiben,

e einfache Texte (u. a. kurze Geschichten, Gedichte) sinngestaltend vortragen.

Leseverstehen

Die Schilerinnen und Schiiler konnen nach angemessener sprachlicher Vorbe-
reitung kurzen einfachen Texten zu vertrauten Alltagssituationen und Themen,
die fur das Alltagsleben von Jugendlichen von Bedeutung sind, wesentliche
Informationen entnehmen.

Sie konnen

e Aufgabenstellungen, Erklarungen von Arbeitsvorhaben, Arbeits- und Ubungsanlei-
tungen, schriftliche Sicherungen von Unterrichtsergebnissen verstehen,

e kurzen einfach formulierten privaten und 6ffentlichen Alltagstexten (u. a. Postkarten,
E-Mails, SMS, kurzen Briefen) wichtige Informationen entnehmen,

o didaktisierten Lesetexten, unterstutzt durch angemessene sprachliche und methodi-
sche Hilfen, wesentliche Informationen entnehmen.

Schreiben

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Unterrichts- und Lernergebnisse schrift-
lich festhalten und sehr einfache Alltagstexte verfassen.

Sie konnen

¢ aktuelle Unterrichtsergebnisse in Form von einfachen Notizen dokumentieren,

e kurze Alltags- und Gebrauchstexte verfassen (u. a. Postkarten, E-Mails, kurze Briefe)
und mit kurzen einfach strukturierten Satzen eigene Erlebnisse und Erfahrungen
darstellen,

¢ einfache Muster- und Modelltexte durch den Austausch einzelner Woérter und Wen-
dungen umformen bzw. Leerstellen flllen und so u. a. kurze Dialoge, Gedichte,
Liedtexte, Beschreibungen, Portrats, Wegbeschreibungen verschriftlichen.

Sprachmittlung

Die Schulerinnen und Schiller konnen in elementaren und simulierten vertrau-
ten Begegnungssituationen des Alltags das Wichtigste von AuBerungen in der
jeweils anderen Sprache verstandlich wiedergeben.

Sie kbnnen

e einfache Aulerungen in der jeweils anderen Sprache stichwortartig wiedergeben,

¢ einfache, fur die Bewaltigung der Situation notwendige Informationen (u. a. Anwei-
sungen, Erklarungen) in Deutsch zusammenhangend und in Tarkisch mit Schlus-
selwortern wiedergeben.
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Interkulturelle Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen im Umgang mit sehr einfach abgefassten
turkischsprachigen Texten und Medien, ggf. auch mit Hilfe deutschsprachiger
Texte und Medien, sowie durch personliche Kontakte den Alltag tiirkischspra-
chiger Umgebungen erkunden und die gewonnenen Einsichten mit der eigenen
Lebenswelt vergleichen.

Sie konnen zu den folgenden inhaltlichen Schwerpunkten Orientierungswissen
aufbauen und nutzen:

Lebensplanung und Teilhabe am gesellschaftlichen Leben:

Familie, Freunde, tagliches Leben und Tagesablaufe, Freizeit; Feste und Traditionen,
jugendgemalde (aktuelle) kulturelle Ereignisse in der Turkei (u. a. Kunst, Literatur,
Musik, berihmte Personlichkeiten); Spuren der turkischen Sprache und turkisch-
sprachiger Kulturen in der eigenen Lebenswelt (u. a. ,typisch turkische“ Waren und
Speisen, deutsch-tlrkische Filme, aktuelle Lieder / sarkilar)

Schule und Berufsorientierung:
Aspekte des Schulalltags in einer Schule in der Turkei, Schule und schulisches
Umfeld (u. a. Facher, Stundenplan, Ferien)

Turkei und turkischsprachige Regionen:
geographische Gliederung der Turkei, Uberblick Uber das Leben in einzelnen Regio-
nen in der Turkei, das Leben in der Grof3stadt

Werte, Haltungen und Einstellungen

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen andere Sichtweisen erproben (z. B. in Rollen-
spielen, in Figureninterviews, beim szenischen Lesen). Dabei erkennen und reflektieren
sie kulturspezifische Besonderheiten (z. B. die spezifische Situation von Mitschulerin-
nen und Mitschulern mit Zuwanderungsgeschichte) und entwickeln Neugier und Offen-
heit fur die Lebenswelt turkischsprachiger Jugendlicher.

Handeln in Begegnungssituationen

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen einfache fiktive und reale Begegnungssituatio-
nen bewaltigen. Sie kennen einige wichtige kulturspezifische Verhaltensweisen und
konnen diese anwenden (z. B. Begruung von alteren Personen durch einen Hand-
kuss, Anredekonventionen).

Verfligbarkeit von sprachlichen Mitteln und sprachliche Korrektheit
Aussprache und Intonation

Die Schiilerinnen und Schiler konnen grundlegende und vertraute Aussprache-
und Intonationsmuster im Zusammenhang mit den im Unterricht erarbeiteten
Dialogen und Texten weitgehend korrekt verwenden.

Sie kbnnen

¢ elementare Aussprache- und Intonationsmuster anwenden,

¢ die Intonationsmuster von einfachen Aussagesatzen, Fragen und Aufforderungen
erkennen und selbst angemessen verwenden,

¢ wichtigen Zeichen der phonetischen Umschrift die entsprechenden Lautwerte — im
Sinne einer Lernhilfe — zuordnen (Aussprachehilfe flr sprachtypische Laute).

37



Wortschatz

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen einen hinreichend groRen Basiswortschatz
aktiv anwenden, um in vertrauten Alltagssituationen elementaren Kommunika-
tionsbediirfnissen gerecht zu werden.®

Dies gilt fur

die Klassenzimmergesprache,

die Darstellung der eigenen Person und des eigenen Lebensumfeldes,
elementare Kontaktgesprache (u. a. BegruRung, Wetter) und Alltagssituationen,
die Lexik der im Unterricht erarbeiteten Texte (vorwiegend rezeptiv),

die Bereiche des interkulturellen Lernens.

Grammatik

Die Schiilerinnen und Schiler konnen ein grammatisches Grundinventar in ver-
trauten Situationen so korrekt anwenden, dass die Verstandlichkeit gesichert ist.

Sie konnen

Personen, Sachen, Sachverhalte, Tatigkeiten und Geschehnisse kennzeichnen,
bejahte und verneinte Aussagen machen, Fragen stellen, Bitten und Aufforderun-
gen formulieren und einfach formulierte Vorschlage machen (Aussagesatze, Fra-
gen, Verneinungen, Imperative),

in einfacher Form Uber Winsche, Vorlieben und Interessen sprechen und dabei
verschiedene Tempusformen (u. a. genig zaman) anwenden,

Konstruktionsformen von Hauptsatzen und Nebensatzen (temel ve yan tiimce)
und ihre jeweilige Funktion im Satzgeflge unterscheiden und in eigenen Texten
umsetzen,

Aussagen und Satze mit einfachen Konnektoren (ve, ya da, ama) verbinden,
raumliche, zeitliche und logische Bezuge in elementarer Form darstellen (Gebrauch
elementarer Zeit- und Ortsadverbien, einfache Relativsatze (ilgi tiimcesi / bilesik
timce), Satzstrukturen mit adverbialen Ergdnzungen),

uber gegenwartige, vergangene und zukinftige Ereignisse aus dem eigenen Erfah-
rungsbereich berichten oder erzahlen und dabei grundlegende Tempusformen
anwenden (u. a. basit zamanlar).

Orthographie

Die Schilerinnen und Schiiler konnen die Orthographie ihres produktiven Basis-
wortschatzes weitgehend sicher anwenden.

Sie konnen

grundlegende Laut-Schriftzeichen-Entsprechungen und Schriftzeichenkombinationen
korrekt verwenden,

phonetisch und semantisch relevante Sonderzeichen weitgehend richtig verwenden,
wichtige Regeln zur Grol3- und Kleinschreibung (Satzanfange, Namen, Eigennamen)
anwenden.

6
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Sprachbewusstheit

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihre sukzessiv erworbene Sensibilitat fiir
die Besonderheiten der tiirkischen Sprache und erste grundlegende Einsichten
in einfache Strukturen der Sprache in verschiedenen Kontexten anwenden.

Sie kbnnen

e mit der turkischen Sprache experimentieren und dabei sprachliche RegelmaRigkeiten
und Varianten erkennen und ihre Sprachkompetenz auch durch Erprobung sprach-
licher Mittel festigen und erweitern (Hypothesentesten),

¢ einfache sprachliche Phanomene mit sprachlichen Mitteln in der deutschen und in
der turkischen Sprache vergleichen und Interferenzen erkennen und benennen.

Methodische Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ein begrenztes Inventar von Lern- und
Arbeitstechniken fiir das selbststandige und kooperative Lernen anwenden. Sie
konnen dabei im Unterricht verschiedene Medien, u. a. digitale Medien, einset-
zen. Die Schilerinnen und Schiler kdnnen Lerngelegenheiten nutzen, die sich
aus dem Miteinander von Deutsch, Tiirkisch und ggf. einer anderen Herkunfts-
sprache/Fremdsprache ergeben.

Umgang mit Texten und Medien
Sie konnen einfache kurze Texte

e bearbeiten, indem sie unterschiedliche Lese- und Hortechniken (detailliert, suchend
bzw. selektiv und global) zielgerichtet einsetzen (z. B. mit Hilfe von Wahr-/Falsch-
Aussagen, multiple choice, Satzerganzungen),

e bezogen auf wesentliche Informationen und typische Merkmale untersuchen (z. B.
Hauptfiguren und Handlung bei kurzen Geschichten; Teilnehmer, Handlungskon-
text und Thema bei Gesprachen, Telefonaten und Interviews; Kontext und Botschaft
bei Anweisungen, Werbung und Briefen),

e mit Hilfe elementarer Erschliefungstechniken dekodieren (u. a unter Einbeziehen
von Abbildungen oder Layout-Elementen),

e umformen, gestalten und darstellen (z. B. Geschichten, kleine Gedichte, Dialoge),

e aus dem Internet bzw. Radio oder Fernsehen zusammenstellen, Bild- und Tex-
tinformation in Beziehung setzen,

e zielgerichtet bearbeiten (z. B. markieren, unterstreichen).

Sie kdnnen im Rahmen der Planung und Uberarbeitung von (eigenen) Texten

e Vorwissen aktivieren,

e einfache Notizen zur Gedachtnisstlitze oder als Strukturhilfe anfertigen,

e Ubliche Textkonventionen beachten (z. B. Adressatenbezug, Hoflichkeitsformen,
Einleitung),

e Korrekturen und Uberarbeitungen vornehmen (u. a. in Bezug auf Lesbarkeit, Voll-
standigkeit, Korrektheit).
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Selbststandiges und kooperatives Sprachenlernen

Sie konnen

e unterschiedliche Formen der Wortschatz- und Grammatikarbeit einsetzen (u. a. mit
Bildern arbeiten, mit dem lexikalischen Anhang des Lehrwerks und der Lehrwerk-
grammatik, mit ein- und zweisprachigen Woérterbuchern, Lautschrift),

e Hilfsmittel zum Nachschlagen und Lernen unter Anleitung nutzen, z. B. Lehrwerk-
anhang, CDs, Internet,

e Computerprogramme nutzen (z. B. einfache Lernsoftware einsetzen),

¢ kleine Projekte gestalten,

¢ in kurzen Phasen der Partner- und Gruppenarbeit kleine Rollen in turkischer Sprache
ubernehmen,

e Lernfortschritte in Form von Portfolios o. A. reflektieren und dokumentieren.

2.2.2.2 T8: Kompetenzerwartungen am Ende der Jahrgangsstufe 9

Am Ende der Jahrgangsstufe 9 erreichen die Schulerinnen und Schuler das Referenz-
niveau A2 des GeR mit Anteilen von B1 in den rezeptiven Bereichen.

Kommunikative Kompetenzen
Horverstehen und Hor-Sehverstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen AuBerungen verstehen und Hér- bzw. Hor-
Sehtexten wichtige Informationen entnehmen, wenn die sprachlichen Mittel
uberwiegend aus dem Unterricht bekannt sind und deutlich in Standardsprache
gesprochen wird. Die Texte beziehen sich auf Situationen und Themen, die fur
das Alltagsleben von Jugendlichen von Bedeutung sind.

Sie kdnnen

e wesentliche Informationen zum Unterrichtsablauf verstehen und darstellenden,
argumentierenden und erzahlenden bzw. berichtenden Beitragen folgen,

e einer Unterhaltung die Hauptinformationen entnehmen (u. a. Thema, Zuordnung
von Aussagen zu unterschiedlichen Sprechern),

e klar formulierten und gut verstandlichen authentischen Hor- und Hor-Sehtexten
(u. a. Wetterberichten, kurzen Geschichten, Liedern, Videoclips) die Hauptaussagen
entnehmen.

Sprechen: an Gesprédchen teilnehmen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen sich in vertrauten Alltags- und Unterrichts-
situationen, ggf. nach angemessener sprachlicher Vorbereitung, verstandigen.

Sie konnen

e im Rahmen von Klassenzimmergesprachen Auskinfte bzw. kurze Rickmeldungen
zu Unterrichtsgeschehen und Arbeitsprozessen geben,

¢ in Rollenspielen, in Begegnungssituationen und Partnerinterviews einfache alltag-
liche Kommunikationssituationen sprachlich bewaltigen,

e sich mit einzelnen AuRerungen an Gesprachen beteiligen, in denen es um Themen
aus Alltag, Schule, Freizeit oder um die eigene Zukunftsplanung geht.
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Sprechen: zusammenhangendes Sprechen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Arbeitsergebnisse zusammenfassen und
einfach strukturiert prasentieren. Sie kdnnen nach angemessener sprachlicher
Vorbereitung Beschreibungen von Personen, alltaglichen Routinen und Grund-
befindlichkeiten geben sowie wesentliche Aussagen von Gelesenem, Gehortem
und Gesehenem wiedergeben, wenn es sich auf Situationen des Alltagslebens
von Jugendlichen und auf einfache Sachverhalte im Zusammenhang mit Themen
ihres Interessen- und Erfahrungsbereichs bezieht.

Sie kdnnen

¢ in kurzen Prasentationen Arbeitsvorhaben und -ergebnisse ggf. unter Verwendung
von visuellen Hilfsmitteln oder Notizen vorstellen,

e einfach strukturierte Auskunfte Uber sich und andere geben sowie tber einige fur
sie bedeutsame Themen sprechen,

e wichtige Aussagen und Inhalte von Texten (u. a. Sach- und Gebrauchstexten,
Erzahlungen, Liedern sowie Filmsequenzen) wiedergeben,

e kurze Geschichten, Gedichte und Liedtexte sinngestaltend vortragen und die wich-
tigsten Inhalte in einfacher Form wiedergeben.

Leseverstehen

Die Schiilerinnen und Schiler konnen — je nach Leseabsicht und -strategie —
zentrale Aussagen von klar strukturierten Texten, die im Unterricht sprachlich
vorbereitet wurden, erfassen und ihnen gezielt Informationen entnehmen. Die
Texte beziehen sich auf Situationen und Themen ihres Alltagslebens sowie auf
Themen ihres Interessen- und Erfahrungsbereichs.

Sie kbnnen

e ausflhrliche Arbeits- und Ubungsanleitungen sowie schriftliche Sicherungen von
Unterrichtsergebnissen verstehen,

e auch langeren einfacheren Sach- und Gebrauchstexten (u. a. Internetseiten, Sach-
beitragen in Jugendzeitschriften) wichtige Aussagen und wesentliche Details ent-
nehmen,

¢ einfache Gedichte bzw. Lieder und jugendgemale adaptierte Erzahltexte verstehen.

Schreiben

Die Schilerinnen und Schiiler konnen kiirzere einfach strukturierte Texte zu
Unterrichtsinhalten, zu Situationen des Alltagslebens von Jugendlichen und zu
einfachen Sachverhalten im Zusammenhang mit Themen ihres Interessen- und
Erfahrungsbereichs verfassen.

Sie kdnnen

e Unterrichts- und Arbeitsergebnisse zusammenfassen,

¢ verschiedene Textsorten verfassen (u. a. personliche Briefe, E-Mails, SMS, Lebens-
lauf, Bewerbungsschreiben),

¢ einfache kurzere Texte uber Sachverhalte, Erfahrungen, Ereignisse oder Erlebnisse
verfassen (u. a. Wochenend-, Ferienbericht),

¢ in personlichen Texten ihre Meinungen, Hoffnungen und Einstellungen erlautern,

e anhand von Modelltexten eigene kreative Schreibversuche (u. a. kurze Gedichte,
Erzahlungen) unternehmen.
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Sprachmittlung

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen in vertrauten Begegnungssituationen des
Alltags soweit vermitteln, dass Informationen grundlegend verstanden werden.

Sie konnen

e in der jeweils anderen Sprache das Wesentliche von einfachen AuRerungen sinn-
gemal} wiedergeben und — vor allem bei der Vermittlung vom Turkischen ins Deut-
sche — ggf. notwendige Erlauterungen hinzuflgen,

e Kernaussagen klar strukturierter deutsch- oder tirkischsprachiger Informationsmate-
rialien (u. a. Broschuren, Programme, Anleitungen) in der jeweils anderen Sprache
sinngemal zusammenfassen und — vor allem bei der Vermittlung vom Turkischen
ins Deutsche — ggf. notwendige Erlauterungen hinzufigen.

Interkulturelle Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihr grundlegendes Orientierungswissen
uber turkischsprachige Lebenswelten erweitern, indem sie interkulturelle Gemein-
samkeiten und Unterschiede erkunden. Sie kénnen in Begegnungssituationen
ein Bild von sich und ihrem Lebensumfeld vermitteln und vertraute Handlungs-
situationen im turkischsprachigen Ausland bewaltigen.

Dabei konnen sie auf ihr grundlegendes Orientierungswissen zuriickgreifen und
dieses in Bezug auf folgende obligatorische inhaltliche Schwerpunkte ergéanzen:

Lebensplanung und Teilhabe am gesellschaftlichen Leben:
Freundschaft/Partnerschaft, Freizeit, Sport, Musik, Medien, Ferienjobs; Erkundung
einzelner wichtiger 6ffentlicher Medien (u. a. Fernsehsender, Tages- und Wochen-
zeitungen); Migration als personliches Schicksal, Integration als Aufgabe; Auseinan-
dersetzung mit traditionellen Geschlechterrollen, Beziehung zwischen den Genera-
tionen; Einblicke in das aktuelle politische, kulturelle, soziale und wirtschaftliche
Leben in der Turkei, ggf. unter Berucksichtigung des europaischen/globalen Kon-
textes sowie der Beziehungen zu Deutschland

Schule und Berufsorientierung:

berufliche Interessen von Heranwachsenden (u. a. Stellenanzeigen, Bewerbungen,
Berufswahl von Jungen und Madchen); exemplarische Einblicke in Berufsaussichten
junger Menschen in der Turkei, Wahrnehmung der beruflichen Chancen und Risiken
im Vergleich zu Deutschland; Chancen und Risiken der Informationstechnologie

Turkei und turkischsprachige Regionen: )
Beschaftigung mit einer ausgewahlten Region in der Turkei, Uberblick Uber turkisch-
sprachige Lander

Werte, Haltungen und Einstellungen

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

e im Umgang mit Menschen und Medien im Vertrauten das Fremde und im Fremden
das Gemeinsame entdecken, Stereotype aufspuren bzw. hinterfragen,

¢ in Auseinandersetzung mit Wirklichkeiten der tirkisch- und deutschsprachigen Welt
Toleranz und Empathie entwickeln.
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Handeln in Begegnungssituationen
Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

e in Begegnungssituationen im eigenen Umfeld und im tlrkischsprachigen Ausland
ihr Repertoire an kulturspezifischen Verhaltensweisen anwenden und erweitern,

¢ Gleichaltrige aus turkischsprachigen Kulturkreisen Uber sich selbst, ihre Gewohn-
heiten, Vorlieben und Abneigungen und Uber wesentliche Aspekte ihrer Lebenswelt
informieren und die entsprechenden Informationen und Ansichten des Kommuni-
kationspartners erfragen.

Verfuigbarkeit von sprachlichen Mitteln und sprachliche Korrektheit
Aussprache und Intonation

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die fur die Alltagskommunikation ublichen
Aussprache- und Intonationsmuster weitgehend korrekt anwenden.

Sie kdnnen

e umfangreiche oder selbst verfasste Lese- und Sprechtexte sinngestaltend vortragen,

¢ Unterrichts- und Alltagsgesprache phonetisch und intonatorisch angemessen gestal-
ten,

¢ die phonetische Umschrift zur Aussprache von Wortern nutzen.

Wortschatz

Die Schiilerinnen und Schiler konnen einen funktional und thematisch erwei-
terten Wortschatz im Allgemeinen so angemessen anwenden, dass sie sich in
vertrauten Alltagssituationen verstandigen und zu Themen, die fur das Alltags-
leben von Jugendlichen von besonderer Bedeutung sind, duBern kénnen.”

Dies gilt fur

¢ Klassenzimmergesprache (u. a. Erklarungen, Kommentare, Arbeitsablaufe, Arbeits-
anleitungen, in Partner- und Gruppenarbeiten),

e das Arbeiten mit Texten und Medien sowie die Beschreibung einfacher sprachlicher
Phanomene,

e ausgewahlte alltagliche Kommunikationssituationen (u. a. Verabredungen und Ein-
ladungen, Bestellung im Restaurant),

e die Bereiche des interkulturellen Lernens.

Grammatik

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ein erweitertes grammatisches Inventar
in vertrauten Situationen in der Regel so korrekt anwenden, dass die Verstand-
lichkeit gesichert ist.

Sie kdnnen

e Uber vergangene und kunftige Ereignisse berichten und erzahlen: weitere wichtige
Tempusformen anwenden (u. a. bilesik zamanlar),

e Gegenstande, Sachverhalte, Personen und Handlungen naher charakterisieren
(u. a. durch Gebrauch und Stellung von Adjektiven und Adverbien),

! Vgl. dazu die Themenfelder fiir das interkulturelle Orientierungswissen.
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e Vergleiche zur Darstellung von Gemeinsamkeiten und Unterschieden anstellen
(Komparativ / kargilagtirma derecesi und Superlativ / dstlinliik derecesi von Adjek-
tiven mit Hilfe der Adverbien daha, en und pek),

o Gefuhle, Aufforderungen/Bitten, Winsche/Erwartungen ausdricken (u. a. durch
den Gebrauch von emir kipi, mastar héli),

¢ einfache Annahmen oder erfullbare Bedingungen formulieren,

e Teilsatze miteinander verknupfen (durch Verwendung von Konjunktionen und wei-
terer Relativpronomina),

e mindliche AuRerungen und schriftliche Texte durch Verbindungsworter (u. a.
dolayisiyla, bu nedenle) strukturieren.

Orthographie

Die Schiilerinnen und Schiler konnen die Orthographie eines erweiterten Wort-
schatzes sowie wichtige Zeichensetzungsregeln weitgehend korrekt anwenden.

Sie kdnnen

e grammatische und lexikalische Strukturen und Regeln flr die normgerechte Schrei-
bung nutzen,
e typische Schrift-Laut-Kombinationen als Rechtschreibhilfe nutzen.

Sprachbewusstheit

Die Schulerinnen und Schiiler konnen ihre grundlegenden Einsichten in einfache
Strukturen und den Gebrauch der tiirkischen Sprache anwenden. Sie konnen
dieses Wissen zunehmend selbststdandiger nutzen, um einfache miindliche und
schriftliche Kommunikationsprozesse zu planen, zu gestalten und zu reflektieren.

Sie konnen

e ihre Sprachkompetenz durch gezielte Erprobung sprachlicher Mittel festigen und
erweitern (Hypothesentesten),

¢ ihre erweiterten Einsichten in die Funktion sprachlicher Elemente zunehmend selbst-
standig nutzen, um ihre Kommunikation zu planen und Kommunikationsprobleme
zu lésen (z. B. durch Nachfragen, Benutzen eines Online-Woérterbuchs),

e in Texten unbekannte grammatische Elemente und Strukturen identifizieren und
einfache Hypothesen zur Regelbildung bezogen auf Form und Bedeutung aufstellen,

e ihre Kommunikation planen und Kommunikationsprobleme zunehmend selbststan-
dig I6sen, u. a. durch Nachfragen und Einhéren.
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Methodische Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiler konnen ein erweitertes Repertoire an Lern- und
Arbeitstechniken teilweise routiniert fiir das selbststandige und kooperative
Lernen nutzen. Sie konnen dabei verschiedene Medien, u. a. digitale Medien, in
Teilbereichen des unterrichtlich gesteuerten Lernens einsetzen. Sie konnen
Lerngelegenheiten gezielt nutzen, die sich aus dem Miteinander von Deutsch,
ggf. einer anderen Fremdsprache/Herkunftssprache sowie Turkisch als Fremd-
sprache ergeben.

Umgang mit Texten und Medien

Uber die am Ende der Jahrgangsstufe 8 erworbenen grundlegenden methodischen
Kompetenzen hinaus konnen die Schulerinnen und Schuler zunehmend komplexere
Texte

e zielgerichtet strukturieren, z. B. den sachlogischen Aufbau von Hor- und Lesetexten
erschliefen und zum Textverstehen nutzen,

¢ ihnen unbekannte Worter erschlieen, u. a. mit Hilfe zweisprachiger Worterbicher,
Wortbildungsregeln und mit Hilfe des Kontextes.

Im Rahmen der Planung, Durchfiinrung und Uberarbeitung von eigenen Texten kénnen
sie

e sprachliche Korrekturen vornehmen (z. B. mit Hilfe von Fehlerprotokollen),

¢ geleitete Internetrecherchen zu einzelnen Aspekten eines Themas durchfiihren, dem
Lernstand entsprechende Software nutzen,

¢ lineare und komplexe Notizen anfertigen,

e Konventionen auch komplexerer Textformate beachten und unter Anleitung umset-
zen, u. a. Inhaltsangabe (6zet), Pro- und Kontra-Argumentation, Bewerbungsschrei-
ben, Lebenslauf,

e Texte unter Anwendung von Gliederungssignalen strukturieren und Textteile durch
den Einsatz weiterer Verknupfungen miteinander verbinden,

e anhand von Bewertungskriterien (u. a..Checklisten) bewerten, korrigieren und Uber-
arbeiten.

Selbststandiges und kooperatives Sprachenlernen

Die Schulerinnen und Schuler konnen

e Vorbereitungen und Vereinbarungen zur Gruppenarbeit treffen in Bezug auf Ablauf
und Prasentation,

e Projekte durchfuhren und die Ergebnisse mit unterschiedlichen Hilfen, z. B. Gliede-
rungen, Grafiken und mit verschiedenen Prasentationsformen vorstellen,

e ein zweisprachiges Worterbuch zur eigenstandigen Erschlieung von unbekannten
Wortern und zum Fehlercheck nutzen,

¢ unterschiedliche Formen der Wortschatzarbeit einsetzen (z. B. Arbeiten mit Bildern
bzw. Schaubildern, Definitionen, Wortfeldern und Wortfamilien) und ggf. mit Arbeits-
formen im Unterricht einer weiteren Fremdsprache vergleichen,

¢ unterschiedliche Arbeitsformen nutzen (Partner-/Tandem-/Gruppenarbeit, Stationen-
lernen, Projektarbeit),

e Turkisch zunehmend als Gruppenarbeitssprache einsetzen,

e Ergebnisse ihrer Lernprozesse reflektieren und dokumentieren, z. B. mit Hilfe eines
Lesetagebuchs, Lerntagebuchs oder Portfolios.
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2.3 Anforderungen am Ende der Sekundarstufe |

Fir das Ende der Sekundarstufe | werden im Folgenden die Kompetenzen ausge-
wiesen, die alle Schulerinnen und Schuler erworben haben sollen, die mit Erfolg am
Tuarkischunterricht teilgenommen haben. Die Schilerinnen und Schiler sollen in der
Lage sein, diese Kompetenzen fur ihre personliche Lebensgestaltung, fur ihren wei-
teren Bildungsweg und fir ihr berufliches Leben zu nutzen.

Diese fur den Turkischunterricht in Nordrhein-Westfalen verbindlichen Fachkompeten-
zen werden auf der Anforderungsebene des mittleren Schulabschlusses beschrieben.
Hierdurch soll gesichert werden, dass Schulerinnen und Schuler aus unterschiedlichen
Schulformen der Sekundarstufe | mit vergleichbaren Eingangsvoraussetzungen in
die Bildungsgange der Sekundarstufe Il eintreten kdnnen.

Das Gymnasium vermittelt den Schulerinnen und Schilern im Tudrkischunterricht
kommunikative Fahigkeiten und Fertigkeiten, Uber die sie am Ende der Jahrgangs-
stufe 9 verlasslich und nachhaltig verfiigen sollen. Zugleich werden die Schilerinnen
und Schuler auf die Anforderungen der gymnasialen Oberstufe vorbereitet — vor allem
dadurch, dass sie interkulturelles Orientierungswissen sowie grundlegende methodi-
sche Kompetenzen im Umgang mit Texten und Medien erwerben. Insofern wird von
ihnen erwartet, dass sie in den Bereichen des Faches — ,Kommunikative Kompetenzen®,
.interkulturelle Kompetenzen®, ,Verfugbarkeit von sprachlichen Mitteln und sprachliche
Korrektheit“ sowie ,Methodische Kompetenzen“ — am Ende der Jahrgangsstufe 9
uber die geforderten Kompetenzen verfugen und Aufgabenstellungen von hoherem
Komplexitatsgrad fachlich sachgerecht bearbeiten kénnen.

Der Turkischunterricht ab Jahrgangsstufe 6, in eingeschrankter Weise auch ab Jahr-
gangsstufe 8, ist so zu gestalten, dass die Schulerinnen und Schuler die folgenden
Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse erwerben:

1. Sie kdonnen sich in Turkisch verstandigen und diese Fahigkeit fur die per-
sonliche Lebensgestaltung im Alltag einsetzen.

Sie kénnen Informationsangebote nutzen, u. a.

e Verkehrsverbindungen und touristische Informationen erfragen bzw. im Internet in
Erfahrung bringen,

e den wichtigsten Meldungen der Nachrichten in Fernsehen und Radio gezielt Infor-
mationen entnehmen,

e sich in einer Tageszeitung orientieren und gezielt nach konkreten Informationen
(z. B. Kinoprogrammen) suchen.

Sie konnen Kontakte herstellen, aufrechterhalten und vertiefen, u. a.

e Gesprachspartnerinnen und -partner situationsgemafd begruf3en und verabschieden,

e Auskunft Uber die eigene Person und die eigenen Lebenszusammenhange geben,
uber eigene Erlebnisse, Erfahrungen berichten,

e Auskunfte einholen, Nachfragen stellen, Interesse und Verstandnis zeigen,

¢ sich auf Kommunikationsregeln einstellen.
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Sie kénnen sich in Alltagssituationen liber lebenspraktische Angelegenheiten
verstédndigen, u. a.

¢ einfache Einkaufe machen, sagen, was sie suchen, nach dem Preis fragen,

¢ sich durch Fragen in einer Stadt oder in einem Gebaude orientieren,

¢ sich schriftlich oder telefonisch verabreden, mindlich oder schriftlich Absprachen
treffen.

Sie kénnen sich an einem Gesprédch bzw. an einer Diskussion iiber Themen von
allgemeiner Bedeutung beteiligen, u. a.

e Zustimmung oder Ablehnung formulieren,
e mit kurzen Beitragen eigene Positionen deutlich machen,
e Ruckfragen stellen und um Erklarung oder zusatzliche Argumente bitten.

Sie konnen am kulturellen Leben teilnehmen, u. a.

e das Wesentliche aus deutlich artikulierten Liedern, Filmpassagen, Liedtexten der
Unterhaltungsmusik, Features und Berichten in Jugendzeitschriften verstehen,

¢ sprachlich einfache zeitgendssische Gedichte, Erzédhlungen und szenische Texte so
weit erschlielen, dass sie wesentliche Aussagen und Bedeutungen erfassen und
auffallige Gestaltungsmittel feststellen,

¢ einfache eigene literarische Gestaltungsversuche unternehmen.

Sie kénnen wichtige Informationen in der jeweils anderen Sprache wiedergeben,
u. a.

e in mehrsprachigen Situationen des Alltags Partnerinnen und Partnern helfen, die
des Turkischen bzw. des Deutschen gar nicht oder kaum méachtig sind,

e Beitrage zu Alltagsgesprachen in der anderen Sprache zusammenfassen und mit
Zusatzinformationen erganzen, sodass €eine der jeweiligen Sprache unkundige Per-
son dem Gesprach im Wesentlichen folgen kann,

e Hauptaussagen von Briefen, sonstigen Mitteilungen und klrzeren sprachlich ein-
fachen Sachdarstellungen in der jeweils anderen Sprache sinngemal’ wiedergeben.

Sie k6nnen wichtige Merkmale der zielsprachigen und der eigenen Kultur erfas-
sen und sprachlich angemessen darstellen, u. a.

e Gemeinsamkeiten und Unterschiede im Alltags- und Berufsleben erkennen und
mehr Verstandnis fur die eigene wie die fremde Lebenswirklichkeit gewinnen.

2. Sie konnen ihre Turkischkenntnisse fur ihren weiteren Bildungsweg nutzen.

Sie kébnnen einfache Sachtexte und literarische Texte nach Informationen fiir ihr
Sachinteresse auswerten, u. a.

e Texte bearbeiten (z. B. durch Markieren oder Exzerpieren),

¢ wesentliche Inhalte von einfachen Texten mundlich und schriftlich zusammenfassen,

¢ einige grundlegende Methoden zur ErschlieBung von Sach- und Gebrauchstexten
sowie von literarischen Texten (z. B. Feststellung der handelnden Personen, Charak-
terprofil, Handlungsverlauf, Argumentationsgang) erproben.

47



Sie kénnen einfache gesellschaftliche und kulturelle Zusammenhénge in tiirkisch-
sprachigen Kontexten verstehen, u. a.

e exemplarische aktuelle gesellschaftliche und kulturelle Ereignisse in der Tlrkei in
Grundzugen in ihrer Bedeutung erfassen,

e weitere altersgemalie Informationen in tlrkischsprachigen Medien recherchieren
und aufarbeiten.

Sie kénnen Tiirkisch in Arbeits- und Kommunikationsprozessen gebrauchen, u. a.

e Turkisch als Arbeits- und Kommunikationssprache in Gruppen- oder Partnerarbeiten
und Gesprachssituationen phasenweise gebrauchen und in knapper Form mundlich
Uber Ergebnisse ihrer Arbeit (in einer Gruppe) berichten,

e Arbeitsergebnisse schriftlich in Stichwortform aufbereiten und dokumentieren,

¢ eine Prasentation vorbereiten und vortragen.

Sie kénnen Lernerfahrungen und -techniken fiir die Vertiefung ihrer Tiirkisch-
kenntnisse sowie fiir den Erwerb weiterer Sprachen nutzen, u. a.

e eigene Texte durch Uberarbeitung optimieren,

e Phanomene und Regelhaftigkeiten in unterschiedlichen Sprachen vergleichen,

¢ die Erkenntnisse fur die Vertiefung der Turkischkenntnisse sowie fur den Erwerb wei-
terer Sprachen nutzen.

Sie kénnen den eigenen Lernstand realistisch einschatzen und als Grundlage
fiir Entscheidungen iiber weitere Lernwege im Tiirkischen nutzen, u. a.

eigene Lernwege und Lernerfolge reflektieren,

Starken und Schwachen (z. B. mit Hilfe eines Portfolios) erkennen,

sich angemessene Unterstutzung durch Lernhilfen (z. B. Worterblcher, Grammatik-
bldcher sowie Wortschatz-/Grammatiktrainingsprogramme) holen.

3. Sie konnen ihre Turkischkenntnisse bei spateren beruflichen Tatigkeiten und
in der beruflichen Weiterbildung verwenden.

Sie kénnen vorbereitete sachbezogene Telefonate fiihren, Vereinbarungen treffen
und kurze formale Briefe und E-Mails verfassen, u. a.

e deutlich gesprochenes Turkisch so weit verstehen, dass sie wesentliche Absichten
der Partnerin oder des Partners erfassen,

mit knappen sprachlichen Impulsen so reagieren, dass das Gesprach in Gang bleibt,
eigene Interessen formulieren,

Termine absprechen,

kurze sachbezogene Mitteilungen verfassen.

Sie kénnen Sach- und Informationstexten sowie schematischen Darstellungen
und Statistiken wichtige Fakten entnehmen, u. a.

e Meldungen und andere Texte (z. B. Broschuren) ,quer lesen®, um wichtige Informa-
tionen zu finden (was, wer, wo, wann, wie),

e einfachen Briefen (z. B. Terminabsprachen, Einladungen), kurzen Texten oder
Anweisungen (z. B. Anzeigen, Prospekten) gezielt Informationen entnehmen,

e Statistiken und schematische Darstellungen aus bekannten Zusammenhangen ver-
stehen.
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Sie kénnen Arbeitsergebnisse und Sachverhalte prdsentieren, u. a.

¢ in knapper Form Arbeitsergebnisse mit Hilfe von verschiedenen Prasentationsfor-
men (z. B. Flipcharts, computergestutzten Prasentationsprogrammen) vorstellen.

Sie kénnen die eigene Person schriftlich und miindlich prasentieren, u. a.

e im Rahmen einer Bewerbung (z. B. fur einen Auslandsaufenthalt als Praktikantin
bzw. Praktikant) einen knappen Lebenslauf verfassen,

¢ in einem kurzen Bewerbungsgesprach angemessen reagieren,

¢ die eigenen Kompetenzen und Anspruche zur Geltung bringen.

Sie kénnen wichtige Informationen in der jeweils anderen Sprache wiedergeben,
u. a.

¢ in einem Gesprach mit einer Deutsch sprechenden und einer Turkisch sprechenden
Person die Hauptinformationen wiedergeben und so zu_einem Informationsaus-
tausch verhelfen,

e fur eine deutsch- bzw. eine turkischsprachige Person die wichtigsten Informationen
eines einfachen turkisch- bzw. deutschsprachigen Textes jeweils auf Deutsch bzw.
Tarkisch zusammenfassen.

Die schuleigenen Lehrplane und die Evaluation von Unterricht und Unterrichtsergeb-
nissen sind an den oben stehenden Kompetenzprofilen auszurichten.
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3 Lernerfolgsuberprifung und Leistungsbewertung

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgeseiz
(§ 48 SchulG) sowie in der Ausbildungs- und Prufungsordnung fur die Sekundarstufe |
(§ 6 APO-S I) dargestellt. Demgemal sind bei der Leistungsbeurteilung von Schiule-
rinnen und Schulern erbrachte Leistungen in den Beurteilungsbereichen ,Schriftliche
Arbeiten“ und ,Sonstige Leistungen im Unterricht* angemessen — mit gleichem Stel-
lenwert — zu berucksichtigen.

Die Leistungsbewertung insgesamt bezieht sich auf die im Zusammenhang mit dem
Unterricht erworbenen Kompetenzen.

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Entsprechend sind die Kompetenzerwartungen in
den Bereichen des Faches jeweils in ansteigender Progression und Komplexitat formu-
liert. Dies bedingt, dass Unterricht und Lernerfolgsiberpriufungen darauf ausgerichtet
sein mussen, Schulerinnen und Schuilern Gelegenheit zu geben, grundlegende Kom-
petenzen, die sie in den vorangegangenen Jahren erworben haben, wiederholt und
in wechselnden Kontexten anzuwenden. Fur Lehrerinnen und Lehrer sind die Ergeb-
nisse der Lernerfolgsiberprifungen Anlass, die Zielsetzungen und die Methoden ihres
Unterrichts zu Uberprifen und ggf. zu modifizieren. Fur die Schilerinnen und Schiler
sollen sie eine Hilfe fur weiteres Lernen darstellen. Den verbindlichen Bezugsrahmen
fur Lernerfolgsuberprafungen geben die im Kernlehrplan beschriebenen Kompetenzen
vor.

Die Lernerfolgsuberprifung ist so anzulegen, dass sie den in den Fachkonferenzen
beschlossenen Grundsatzen der Leistungsbewertung entspricht, dass die Kriterien fur
die Notengebung den Schulerinnen und Schulern transparent sind und die jeweilige
Uberprifungsform den Lernenden auch Erkenntnisse tber die individuelle Lernent-
wicklung ermdglicht. Die Beurteilung von Leistungen soll demnach mit der Diagnose
des erreichten Lernstandes und individuellen Hinweisen fur das Weiterlernen verbun-
den werden. Wichtig fur den weiteren Lernfortschritt ist es, bereits erreichte Kompe-
tenzen herauszustellen und die Lernenden = ihrem jeweiligen individuellen Lernstand
entsprechend — zum Weiterlernen zu ermutigen. Dazu gehéren auch Hinweise zu
erfolgversprechenden individuellen Lernstrategien. Den Eltern sollten im Rahmen der
Lern- und Forderempfehlungen Wege aufgezeigt werden, wie sie das Lernen ihrer
Kinder unterstutzen konnen.

Im Sinne der Orientierung an Standards sind grundsatzlich alle in Kapitel 2 des Lehr-
plans ausgewiesenen Bereiche (,Kommunikative Kompetenzen®, ,Interkulturelle Kom-
petenzen®, ,Verflgbarkeit von sprachlichen Mitteln und sprachliche Korrektheit* sowie
.Methodische Kompetenzen®) bei der Leistungsbewertung angemessen zu beruck-
sichtigen. Dabei hat die produktive mindliche Sprachverwendung des Turkischen
einen besonderen Stellenwert. Leistungen, die von den Schulerinnen und Schulern in
den Bereichen ,Sprechen: an Gesprachen teilnehmen® und ,Sprechen: zusammen-
hangendes Sprechen® erbracht werden, sollen daher ebenfalls einer regelmaligen
systematischen Uberpriifung unterzogen werden. Aufgabenstellungen schriftlicher,
mundlicher und ggf. praktischer Art sollen deshalb darauf ausgerichtet sein, die Errei-
chung der dort ausgefuhrten Kompetenzerwartungen zu Uberprufen. Ein isoliertes,
lediglich auf Reproduktion angelegtes Abfragen einzelner Daten und Sachverhalte
wird den zuvor formulierten Anspriichen an die Leistungsfeststellung nicht gerecht.
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Schriftliche Arbeiten (Klassenarbeiten)

Klassenarbeiten beziehen sich auf die komplexen Lernsituationen des handlungsorien-
tierten Tarkischunterrichts. Sie geben den Schulerinnen und Schulern die Gelegenheit,
Gelerntes in sinnvollen thematischen und inhaltlichen Zusammenhangen anzuwenden.
Dies erfolgt in der Regel dadurch, dass rezeptive und produktive Leistungen mit meh-
reren Teilaufgaben Uberprift werden, die in einem thematisch-inhaltlichen Zusammen-
hang stehen.

Die gleichwertige miindliche Uberprifung als Ersatz fir eine schriftliche Klassenarbeit
regelt die APO-SI.

Bei der Leistungsuberprufung kénnen grundsatzlich geschlossene, halboffene und
offene Aufgaben eingesetzt werden. Halboffene und geschlossene Aufgaben eignen
sich insbesondere zur Uberpriifung der rezeptiven Kompetenzen. Sie sollten im Sinne
der integrativen Uberpriifung jeweils in Kombination mit offenen Aufgaben eingesetzt
werden. Der Anteil offener Aufgaben steigt im Laufe der Lernzeit, er Uberwiegt in den
Jahrgangsstufen 8 und 9.

Bei geschlossen Aufgaben (u. a. Zuordnungsaufgaben, Multiple-Choice-Aufgaben,
Umformungsaufgaben) ist die korrekte Losung in der Regel inhaltlich und sprachlich
in allen Einzelheiten vorbestimmt. Dies bedeutet, dass die Auswertung objektiv erfol-
gen kann. Weder fur die Schulerinnen und Schiler noch fur die Lehrerinnen und Leh-
rer gibt es Freirdaume in Bezug auf das sprachliche Verhalten. Geschlossene Aufga-
ben zur Kontrolle grammatischer und. lexikalischer Kenntnisse sollten in thematisch-
inhaltliche oder in situative Zusammenhange eingebettet sein.

Bei halboffenen Aufgaben (u. a. Vervollstandigung eines Dialogs) sind die Schuler-
antworten nicht in allen sprachlichen Einzelheiten vorhersagbar. Durch gezielte Steue-
rung in der Aufgabenstellung werden die Schulerinnen und Schuler zu einer begrenz-
ten sprachproduktiven Leistung aufgefordert. Halboffene Aufgaben dienen der Vorbe-
reitung freier bzw. durch Fragen angeleiteter Textproduktion.

Bei offenen Aufgaben (u. a. Schreiben eines Antwortbriefes, Beantwortung von Analy-
sefragen) sind die Antworten der Schulerinnen und Schiler weder inhaltlich noch
sprachlich in Einzelheiten festgelegt. Dieser Aufgabentyp fordert von Schulerinnen
und Schulern selbststandig zu erbringende sprachliche und gedankliche Leistungen.
Dieser Aufgabentyp st in besonderer Weise geeignet, den Stand kommunikativer
Kompetenzen und die Verflugbarkeit von sprachlichen Mitteln / sprachlicher Korrekt-
heit zu Uberprifen.

Bei der Bewertung offener Aufgaben sind im inhaltlichen Bereich der Umfang und die
Genauigkeit der Kenntnisse und im sprachlichen Bereich der Grad der Verstandlich-
keit der Aussagen angemessen zu berucksichtigen. In die Bewertung der sprachlichen
Leistung werden die Reichhaltigkeit und Differenziertheit im Vokabular, die Komplexi-
tat und Variation des Satzbaus, die orthographische, lexikalische und grammatische
Korrektheit sowie die sprachliche Klarheit, gedankliche Stringenz und inhaltliche Struk-
turiertheit einbezogen. Verstolle gegen die Sprachrichtigkeit werden auch daraufhin
beurteilt, in welchem Male sie die Kommunikation insgesamt beeintrachtigen. Bei der
Notenbildung fur offene Aufgaben kommt der sprachlichen Leistung in der Regel ein
etwas hoheres Gewicht zu als der inhaltlichen Leistung.
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Sonstige Leistungen im Unterricht

Dieser Bewertungsbereich erfasst die Qualitat, die Quantitat und die Kontinuitat der
mundlichen und schriftlichen Beitrdge im unterrichtlichen Zusammenhang. Grund-
satzlich ist zwischen Lern- und Leistungssituationen im Unterricht zu unterscheiden.

Wi

e bei den schriftlichen Arbeiten ist grundsatzlich die Transparenz von Leistungs-

erwartungen und Beurteilungskriterien zu beachten.

Zu
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m Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen® zahlen

die kontinuierliche Beobachtung der Leistungsentwicklung im Unterricht (verstehende
Teilnahme am Unterrichtsgeschehen sowie kommunikatives Handeln und Sprach-
produktion schriftlich wie vor allem mundlich). Zu beachten sind individuelle Beitrage
zum Unterrichtsgesprach sowie kooperative Leistungen im Rahmen von Team- und
Gruppenarbeit,

die punktuelle Uberpriifung einzelner Kompetenzen in fest umrissenen Bereichen
des Faches (u. a. kurze schriftliche Ubungen, Wortschatzkontrolle, Uberpriifungen
des Hor- und Leseverstehens, vorgetragene Hausaufgaben oder Protokolle einer
Einzel- oder Gruppenarbeitsphase),

langerfristig gestellte komplexere Aufgaben, die von den Schulerinnen und Schilern
einzeln oder in der Gruppe mit hohem Anteil an Selbststandigkeit bearbeitet wer-
den, um sich mit einer Themen- oder Problemstellung vertieft zu beschaftigen und
zu einem Produkt zu gelangen, das ein breiteres Spektrum (fremd)sprachlicher
Leistungsfahigkeit widerspiegelt. Dazu-gehort auch die auf Nachhaltigkeit angelegte
Arbeit mit dem Européischen Portfolio der Sprachen. Bei langerfristig gestellten
Aufgaben mussen die Regeln fir die Durchfihrung und die Beurteilungskriterien
den Schulerinnen und Schilern im Voraus transparent gemacht werden.



Anhang: Referenzniveaus des Gemeinsamen europaischen
Referenzrahmens fur Sprachen (GeR)

Referenzniveaus des GeR (Skalen) *

Horverstehen allgemein

C2

Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu verstehen, sei dies
live oder in den Medien, und zwar auch wenn schnell gesprochen wird, wie Mutter-
sprachler dies tun.

C1

Kann genug verstehen, um langeren Redebeitragen Uber nicht vertraute abstrakte und
komplexe Themen zu folgen, wenn auch gelegentlich Details bestatigt werden mussen,
insbesondere bei fremdem Akzent.

Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangssprachlicher Aus-
drucksformen verstehen und Registerwechsel richtig beurteilen.

Kann langeren Reden und Gesprachen folgen, auch wenn diese nicht klar strukturiert
sind und wenn Zusammenhange nicht explizit ausgedrtckt sind.

B2

B2

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standardsprache verstehen,
wenn es um vertraute oder auch um weniger vertraute Themen geht, wie man ihnen
normalerweise im privaten, gesellschaftlichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung
begegnet. Nur extreme Hintergrundgerausche, unangemessene Diskursstrukturen oder
starke Idiomatik beeintrachtigen das Verstandnis.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Redebeitragen zu
konkreten und abstrakten Themen verstehen, wenn Standardsprache gesprochen wird;
versteht auch Fachdiskussionen im eigenen Spezialgebiet.

Kann langeren Redebeitragen und komplexer Argumentation folgen, sofern die The-
matik einigermalen vertraut ist und der Rede- oder Gesprachsverlauf durch explizite
Signale gekennzeichnet ist.

B1

B1

Kann unkomplizierte Sachinformationen Uber gewdhnliche alltags- oder berufsbezo-
gene Themen verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erken-
nen, sofern klar artikuliert und mit vertrautem Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache Uber
vertraute Dinge gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit, in der
Ausbildung oder der Freizeit begegnet; kann auch kurze Erzahlungen verstehen.

A2

A2

Versteht genug, um Bedurfnisse konkreter Art befriedigen zu kdnnen, sofern deutlich
und langsam gesprochen wird.

Kann Wendungen und Wérter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittelbarer
Bedeutung geht (z. B. ganz grundlegende Informationen zu Person, Familie, Einkau-
fen, Arbeit, nahere Umgebung), sofern deutlich und langsam gesprochen wird.

A1

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfaltig gesprochen wird und wenn lange
Pausen Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.

*

entnommen aus: GeR (Europarat, 2001), S. 64 ff.

53



Miindliche Interaktion allgemein

C2

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und ist sich der
jeweiligen Konnotationen bewusst. Kann ein grol3es Repertoire an Graduierungs- und
Abtonungsmitteln weitgehend korrekt verwenden und damit feinere Bedeutungsnuancen
deutlich machen. Kann bei Ausdrucksschwierigkeiten so reibungslos neu ansetzen und
umformulieren, dass die Gesprachspartner kaum etwas davon bemerken.

C1

Kann sich beinahe mihelos spontan und flieRend ausdriicken. Beherrscht einen grof3en
Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibungen gebrauchen;
offensichtliches Suchen nach Worten oder der Ruckgriff auf Vermeidungsstrategien
sind selten; nur begrifflich schwierige Themen kdnnen den naturlichen Sprachfluss
beeintrachtigen.

B2

B2

Kann die Sprache gebrauchen, um flissig, korrekt und wirkungsvoll tiber ein breites
Spektrum allgemeiner, wissenschattlicher, beruflicher Themen oder dber Freizeitthemen
zu sprechen und dabei Zusammenhange zwischen Ideen deutlich machen. Kann sich
spontan und mit guter Beherrschung der Grammatik verstandigen, praktisch ohne den
Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie sagen mdchte, einschranken zu missen;
der Grad an Formalitat ist den Umstanden angemessen.

Kann sich so spontan und flieRend verstandigen, dass ein normales Gesprach und
anhaltende Beziehungen zu Muttersprachlern ohne gréere Anstrengung auf beiden
Seiten gut maoglich ist. Kann die Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen flr sich
selbst hervorheben und Standpunkte durch relevante Erklarungen und Argumente klar
begrinden und verteidigen.

B1

B1

Kann sich mit einiger Sicherheit Uber vertraute Routineangelegenheiten, aber auch
Uber andere Dinge aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstandigen. Kann
Informationen austauschen, prifen und bestatigen, mit weniger routinemafigen Situa-
tionen umgehen und erklaren, warum etwas problematisch ist. Kann Gedanken zu eher
abstrakten kulturellen Themen ausdriicken, wie z. B. zu Filmen, Blichern, Musik usw.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die meisten
Situationen zu bewaltigen, die typischerweise beim Reisen auftreten. Kann ohne Vor-
bereitung an Gesprachen uber vertraute Themen teilnehmen, personliche Meinungen
ausdriicken und- Informationen austauschen Gber Themen, die vertraut sind, person-
lich interessieren oder sich auf das alltagliche Leben beziehen (z. B. Familie, Hobbys,
Arbeit, Reisen und aktuelles Geschehen).

A2

A2

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gesprachen verstandi-
gen, sofern die Gesprachspartner, falls nétig, helfen. Kann ohne GbermaRige Mihe in
einfachen Routinegesprachen zurechtkommen; kann Fragen stellen und beantworten
und in vorhersehbaren Alltagssituationen Gedanken und Informationen zu vertrauten
Themen austauschen.

Kann sich in einfachen, routinemaRigen Situationen verstandigen, in denen es um einen
unkomplizierten und direkten Austausch von Informationen Uber vertraute Routineange-
legenheiten in Zusammenhang mit Arbeit und Freizeit geht. Kann sehr kurze Kontakt-
gesprache fihren, versteht aber kaum genug, um das Gesprach selbst in Gang halten
zu kénnen.

A1

Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation vollig davon abhan-
gig, dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird. Kann einfache
Fragen stellen und beantworten, einfache Feststellungen treffen oder auf solche rea-
gieren, sofern es sich um unmittelbare Bedurfnisse oder um sehr vertraute Themen
handelt.
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Miindliche Produktion allgemein

C2

Kann klar, flissig und gut strukturiert sprechen und seinen Beitrag so logisch aufbauen,
dass es den Zuhorern erleichtert wird, wichtige Punkte wahrzunehmen und zu behalten.

C1

Kann komplexe Sachverhalte klar und detailliert beschreiben und darstellen und dabei
untergeordnete Themen integrieren, bestimmte Punkte genauer ausfihren und alles
mit einem angemessenen Schluss abrunden.

B2

B2

Kann Sachverhalte klar und systematisch beschreiben und darstellen und dabei wich-
tige Punkte und relevante stitzende Details angemessen hervorheben.

Kann zu einer groRen Bandbreite von Themen aus seinen/ihren Interessengebieten
klare und detaillierte Beschreibungen und Darstellungen geben, Ideen ausfihren und
durch untergeordnete Punkte und relevante Beispiele abstitzen.

B1

Kann relativ flissig eine unkomplizierte, aber zusammenhangende Beschreibung zu
Themen aus ihren/seinen Interessengebieten geben, wobei die einzelnen Punkte linear
aneinander gereiht werden.

A2

Kann eine einfache Beschreibung von Menschen, Lebens- oder Arbeitsbedingungen,
Alltagsroutinen, Vorlieben oder Abneigungen usw. geben, und zwar in kurzen listen-
haften Abfolgen aus einfachen Wendungen und Satzen.

A1

Kann sich mit einfachen, Gberwiegend isolierten Wendungen tber Menschen und Orte
aullern.

Leseverstehen allgemein

C2

Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch interpretieren
(einschlieRlich abstrakte, strukturell komplexe oder stark umgangssprachliche literari-
sche oder nicht-literarische Texte).

Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und dabei feine stilis-
tische Unterschiede und implizite Bedeutungen erfassen.

C1

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem eige-
nen Spezialgebiet angehdren, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen werden
kdénnen.

B2

Kann sehr selbststandig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Texten und Zwecken
anpassen und geeignete Nachschlagewerke selektiv benutzen. Verfligt Uber einen
grof3en Lesewortschatz, hat aber moglicherweise Schwierigkeiten mit seltener gebrauch-
ten Wendungen.

B1

Kann unkomplizierte Sachtexte tber Themen, die mit den eigenen Interessen und Fach-
gebieten in Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Verstandnis lesen.

A2

A2

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen, in denen
gangige alltags- oder berufsbezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz
und einen gewissen Anteil international bekannter Worter enthalten.

A1

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz flr Satz lesen und verstehen, indem er/sie
bekannte Namen, Worter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn nétig,
den Text mehrmals liest.
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Schriftliche Interaktion allgemein

C2

Wie C1

C1

Kann sich klar und prazise ausdrticken und sich flexibel und effektiv auf die Adressaten
beziehen.

B2

Kann Neuigkeiten und Standpunkte effektiv schriftlich ausdriicken und sich auf solche
von anderen beziehen.

B1

B1

Kann Informationen und Gedanken zu abstrakten wie konkreten Themen mitteilen,
Informationen prifen und einigermalien prazise ein Problem erkldren oder Fragen
dazu stellen.

Kann in personlichen Briefen und Mitteilungen einfache Informationen von unmittelbarer
Bedeutung geben oder erfragen und dabei deutlich machen, was er/sie fur wichtig halt.

A2

Kann kurze, einfache, formelhafte Notizen machen, wenn es um unmittelbar notwen-
dige Dinge genht.

Kann schriftlich Informationen zur Person erfragen oder weitergeben.

Schriftliche Produktion allgemein

C2

Kann klare, flissige, komplexe Texte in'angemessenem und effektivem Stil schreiben,
deren logische Struktur den Lesern das Auffinden der wesentlichen Punkte erleichtert.

C1

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und dabei die
entscheidenden Punkte hervorheben, Standpunkte ausfiihrlich darstellen und durch
Unterpunkte oder geeignete Beispiele oder Begrindungen stitzen und den Text durch
einen angemessenen Schluss abrunden.

B2

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus ihrem/seinem Interessen-
gebiet verfassen und dabei Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen
zusammenfihren und gegeneinander abwagen.

B1

Kann unkomplizierte, zusammenhangende Texte zu mehreren vertrauten Themen
aus ihrem/seinem Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kirzere Teile in linearer
Abfolge verbunden werden.

A2

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Satze schreiben und mit Konnektoren wie
,und’, ,aber’ oder ,weil’ verbinden.

A1

Kann einfache, isolierte Wendungen und Satze schreiben.
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Beherrschung der Aussprache und Intonation

C2

wie C1

C1

Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungsnuancen zum Ausdruck
kommen.

B2

Hat eine klare, natlrliche Aussprache und Intonation erworben.

B1

Die Aussprache ist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offensicht-
lich ist und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.

A2

Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Akzents ver-
standen zu werden; manchmal wird aber der Gesprachspartner um Wiederholung bitten
mussen.

A1

Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Worter und
Redewendungen kann mit einiger Muhe von Muttersprachlern verstanden werden,
die den Umgang mit Sprechern aus der Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers
gewohnt sind.

Wortschatzspektrum

C2

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlief3lich umgangssprachlicher und
idiomatischer Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

C1

Beherrscht einen groflen Wortschatz und kann bei Wortschatzllicken problemlos
Umschreibungen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Ruckgriff
auf Vermeidungsstrategien sind selten. Gute Beherrschung idiomatischer Ausdriicke
und umgangssprachlicher Wendungen.

B2

Verfugt Uber einen groflen Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den meisten allge-
meinen Themenbereichen. Kann Formulierungen variieren, um haufige Wiederholun-
gen zu vermeiden; Licken im Wortschatz kénnen dennoch zu Zégern und Umschrei-
bungen flhren.

B1

Verflgt Uber einen ausreichend grofRen Wortschatz, um sich mit Hilfe von einigen
Umschreibungen Uber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens dufiern zu kon-
nen wie beispielsweise Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse.

A2

A2

Verflgt Uber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und in
Bezug auf vertraute Themen routinemaRige, alltagliche Angelegenheiten zu erledigen.

Verfugt Uber gentigend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbedurfnissen
gerecht werden zu kénnen.

Verfugt Uber genligend Wortschatz, um einfache Grundbedurfnisse befriedigen zu
kénnen.

A1

Verfugt Uber einen elementaren Vorrat an einzelnen Woértern und Wendungen, die sich
auf bestimmte konkrete Situationen beziehen.
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Wortschatzbeherrschung

C2

Durchgangig korrekte und angemessene Verwendung des Wortschatzes.

C1

Gelegentliche kleinere Schnitzer, aber keine grofReren Fehler im Wortgebrauch.

B2

Die Genauigkeit in der Verwendung des Wortschatzes ist im Allgemeinen grof3, obgleich
einige Verwechslungen und falsche Wortwahl vorkommen, ohne jedoch die Kommuni-
kation zu behindern.

B1

Zeigt eine gute Beherrschung des Grundwortschatzes, macht aber noch elementare
Fehler, wenn es darum geht, komplexere Sachverhalte auszudricken oder wenig ver-
traute Themen und Situationen zu bewaltigen.

A2

Beherrscht einen begrenzten Wortschatz in Zusammenhang mit konkreten Alltags-
bedulrfnissen.

A1

Keine Deskriptoren verfugbar.

Grammatische Korrektheit

C2

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende Beherr-
schung der Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig beansprucht wird
(z. B. durch vorausblickendes Planen oder Konzentration auf die Reaktionen anderer).

C1

Kann bestandig ein hohes Mal} an grammatischer Korrektheit beibehalten; Fehler sind
selten und fallen kaum auf.

B2

B2

Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nichtsystematische
Fehler und kleinere Mangel im Satzbau kdnnen vorkommen, sind aber selten und kon-
nen oft riickblickend korrigiert werden.

Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missverstandnissen
fuhren.

B1

B1

Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im Allgemeinen
gute Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher Einflisse der Mutter-
sprache. Zwar kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedriickt werden soll.

Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen, die
an eher vorhersehbare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt verwenden.

A2

Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systematisch
elementare Fehler, hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder zu verges-
sen, die Subjekt-Verb-Kongruenz zu markieren; trotzdem wird in der Regel klar, was
er/sie ausdricken mochte.

A1

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer Struk-
turen und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.
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Beherrschung der Orthographie

C2

Die schriftlichen Texte sind frei von orthographischen Fehlern.

C1

Die Gestaltung, die Gliederung in Absatze und die Zeichensetzung sind konsistent und
hilfreich. Die Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben, richtig.

B2

Kann zusammenhangend und klar verstandlich schreiben und dabei die Ublichen Kon-
ventionen der Gestaltung und der Gliederung in Absatze einhalten.

Rechtschreibung und Zeichensetzung sind hinreichend korrekt, kénnen aber Einflisse
der Muttersprache zeigen.

B1

Kann zusammenhangend schreiben; die Texte sind durchgangig verstandlich. Recht-
schreibung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so dass man sie meis-
tens verstehen kann.

A2

Kann kurze Satze Uber alltagliche Themen abschreiben, z. B. Wegbeschreibungen.
Kann kurze Worter aus seinem mundlichen Wortschatz, phonetisch’ einigermalen
akkurat schriftlich wiedergeben (benutzt dabei aber nicht notwendigerweise die Ubliche
Rechtschreibung).

A1

Kann vertraute Wérter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schilder oder Anwei-
sungen, Namen alltaglicher Gegenstadnde, Namen von Geschaften oder regelmalig
benutzte Wendungen abschreiben.

Kann seine Adresse, seine Nationalitdt und andere Angaben zur Person buchstabieren.
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